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Resumo: O presente artigo analisa como as agdes desenvolvidas por cidades educadoras
em diferentes paises contribuem para a construgdo de um curriculo dinamico e
contextualizado, que transcende os muros escolares e se articula com os espagos e saberes
urbanos. A pesquisa baseia-se na analise documental de experiéncias registradas por
municipios membros da Associacdo Internacional de Cidades Educadoras (AICE),
abrangendo iniciativas na América, Europa, Africa e Asia-Pacifico. Os resultados indicam
que as cidades educadoras promovem aprendizagens significativas por meio de agdes que
integram cultura, sustentabilidade, inclusdo, inovagdo tecnoldgica e participagdo cidada,
compondo um curriculo vivo, em constante didlogo com as demandas sociais. Conclui-se
que o fortalecimento dessas praticas potencializa o papel das cidades como protagonistas

da formacgao cidada e da transformacao social.
Palavras-chave: Cidade educadora. Curriculo dindmico. Espagos urbanos.

Abstract: This article analyzes how actions developed by educating cities in different countries
contribute to building a dynamic and contextualized curriculum that transcends school walls and is
articulated with urban spaces and knowledge. The research is based on a documentary analysis of
experiences reported by municipalities that are members of the International Association of
Educating Cities (IAEC), covering initiatives in America, Europe, Africa, and the Asia-Pacific. The
results indicate that educating cities foster meaningful learning through actions that integrate culture,
sustainability, inclusion, technological innovation, and citizen participation, composing a living
curriculum in constant dialogue with social demands. It is concluded that strengthening these

practices enhances the role of cities as key players in civic education and social transformation.

Keywords: Educating city; Dynamic curriculum; Urban spaces.



INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a compreensdo do espaco
urbano como agente formador de cidaddos tem ganhado
centralidade nas discussdes sobre politicas publicas e
educagdo. A cidade deixou de ser vista apenas como
cenario fisico e passou a ser concebida como um
territorio educativo, repleto de oportunidades de
aprendizagem que se articulam com a vida cotidiana.
Essa perspectiva é formalmente assumida e defendida
Cidades

Educadoras, iniciado em 1990, com a assinatura da

pelo  movimento internacional  das
Carta das Cidades Educadoras durante o I Congresso
Internacional, realizado em Barcelona. Desde entio,
municipios de diferentes continentes tém se
comprometido com um modelo de gestdo que integra
dimensdes culturais, sociais, ambientais, econdmicas €
politicas a formacao integral de seus cidad@os.

No Brasil, o conceito encontrou consonancia no
debate sobre educagdo integral, pois dialoga com
politicas que buscam ampliar tempos, espagos e
oportunidades de aprendizagem. No entanto, a noc¢do de
cidade educadora ultrapassa a logica da expansdo da
jornada escolar: trata-se de reconhecer que a formagéo
humana se dd na interagdo entre diferentes atores e
ambientes — escolas, pracas, museus, associacdes
comunitarias, meios de comunicagdo, centros culturais,
iniciativas econOmicas solidarias, entre outros.

O curriculo escolar, nessa perspectiva, deixa de ser
uma estrutura rigida, composta exclusivamente por
conteudos prescritos em documentos oficiais, € passa a
ser concebido como um curriculo dindmico — vivo,
contextualizado e permedvel as experiéncias e aos
saberes que circulam na cidade (Sacristan, 2000; Gadotti,
2006). Ao assumir esse carater, o curriculo aproxima-se
das demandas sociais e culturais contemporaneas,
respondendo de forma flexivel e criativa aos desafios que
emergem nos territorios.

Essa compreensdo estd fortemente ancorada em
concepgdes teodricas criticas da educagdo. Paulo Freire
(1996) defende que o conhecimento ¢ construido na
interacdo dialégica com o mundo e com os outros,
valorizando os saberes da experiéncia. Dewey (1959)
reforca que a aprendizagem deve partir da experiéncia
vivida, conectando-se as praticas sociais concretas.

Mais recentemente, autores como Gohn (2010) e

Ribeiro (2012) tém enfatizado a importincia de
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articular educagdo formal, ndo formal e informal como estratégias
complementares de desenvolvimento humano.

No contexto global, as experiéncias das cidades educadoras
revelam a poténcia de integrar agdes intersetoriais ao curriculo,
envolvendo secretarias de educagdo, cultura, meio ambiente,
esporte, saude, urbanismo e assisténcia social. Tais acdes
demonstram que o ato de educar ndo se restringe a salas de aula,
mas se expande por parques, centros comunitarios, mercados,
bibliotecas, ruas e pragas, tornando o proprio tecido urbano um
espago de construgdo e circulacdo de saberes.

Considerando esse panorama, este artigo tem como objetivo
analisar como as acoes desenvolvidas pelas cidades
educadoras contribuem para a construcdo de um curriculo
dinimico e contextualizado, que transcende os muros da
escola e se articula com os espacos e saberes urbanos. O estudo
toma como base experiéncias de diferentes paises, organizadas a
partir de levantamento documental, e busca discutir de que forma
essas praticas podem inspirar politicas publicas e projetos
pedagdgicos mais integrados e socialmente relevantes.

A relevancia desta pesquisa estd na possibilidade de
compreender, de forma comparativa e critica, como diferentes
contextos socioculturais t€ém traduzido o conceito de cidade
educadora em agdes concretas e quais elementos dessas
experiéncias podem ser adaptados a realidades diversas. Além
disso, ao analisar tais praticas a luz do curriculo dinamico, este
trabalho contribui para a reflexdo sobre a propria fungéo social da

educacao no século XXI.

REFERENCIAL TEORICO

A CIDADE COMO TERRITORIO EDUCATIVO

A nocao de cidade como territério educativo baseia-se na
compreensdo de que o processo formativo do individuo ndo se
limita ao espago escolar. De acordo com Gadotti (2006), “a cidade
educadora ¢ aquela que investe em todas as dimensdes da vida dos
cidadaos, transformando o espago urbano em um curriculo vivo”.
Essa perspectiva reconhece que as interagdes cotidianas, os
servicos publicos, a vida comunitéria, o patrimoénio cultural e o
ambiente fisico oferecem multiplas oportunidades de
aprendizagem, favorecendo uma educagdo que se estende ao
longo da vida e em diferentes espagos.

A Carta das Cidades Educadoras (IAEC, 2020) estabelece
principios para a promogao de uma educagdo integral, tais como o
direito a cidade, a participacdo cidada e a promogdo de valores
democraticos, articulando dimensdes culturais, ambientais,

sociais e econdmicas. Ribeiro (2012) reforca que “o territério é,
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por si s6, um texto a ser lido, interpretado e ressignificado
por meio da pratica educativa”, apontando para a
necessidade de praticas pedagogicas que considerem as
especificidades historicas e culturais do espago urbano.

Na perspectiva freirecana, a cidade educadora
materializa o que Paulo Freire (1996) denomina “leitura de
mundo”, ou seja, a compreensdo critica da realidade como
base para a transformagéo social. Ao vivenciar e interpretar
o espago urbano, o cidaddo constroi conhecimento situado,
ancorado em contextos concretos ¢ mediado por relagdes
sociais. Esse processo estimula o protagonismo comunitario
e a participagdo ativa na construcao da vida coletiva.

Autores como Caride e Meira (2001) ampliam essa
visdo ao defender que a cidade educadora ndo ¢ apenas um
conjunto de servicos ou politicas, mas um projeto social que
coloca a educagdo no centro da agenda urbana, articulando
diferentes setores — educacdo, cultura, esporte, satde,
transporte, meio ambiente — em um esfor¢co conjunto.
Nesse sentido, ruas, pracas, mercados, centros culturais e
equipamentos publicos deixam de ser meros cenarios ¢
passam a ser concebidos como ambientes intencionalmente
educativos.

Exemplos de diferentes paises mostram que, quando
essa concepc¢do ¢ assumida, as cidades promovem agdes
como a revitalizagdo de espagos publicos com participagdo
da comunidade, programas de educagdo patrimonial em
parceria com escolas, iniciativas intergeracionais em pracas
e centros comunitarios e projetos ambientais que integram
escolas e organizagdes locais. Assim, o conceito de cidade
como territorio educativo torna-se ndo apenas uma diretriz
tedrica, mas um principio organizador da vida urbana e um

eixo estruturante de politicas publicas de longo prazo.

CURRICULO DINAMICO E CONTEXTUALIZADO

Tradicionalmente, o curriculo escolar foi concebido
como um conjunto de contedos pré-estabelecidos,
orientados por documentos oficiais e organizados em
disciplinas. Essa estrutura, apesar de oferecer padronizagao,
frequentemente se mostra engessada diante das
transformagdes sociais, culturais e tecnologicas. Sacristan
(2000) afirma que o curriculo € um “artefato social e
cultural” e, portanto, deve ser flexivel e aberto a influéncia

das mudancgas que ocorrem na sociedade.

Um curriculo dindmico ¢ aquele que articula saberes
escolares e experiéncias sociais, integrando conhecimentos
cientificos a praticas comunitarias, saberes tradicionais, vivéncias
culturais ¢ demandas contemporaneas. Para Apple (2000), o
curriculo ndo ¢ neutro: ele resulta de escolhas politicas e
ideoldgicas, podendo incluir ou excluir grupos e narrativas. Torna-
lo dindmico implica democratiza-lo, garantindo que multiplas
vozes ¢ contextos estejam representados no processo educativo.

No contexto brasileiro, Arroyo (2011) reforca que o
curriculo precisa dialogar com as historias de vida, as culturas e
os territorios dos estudantes, superando uma logica homogénea
que frequentemente ignora a diversidade social e cultural. Essa
perspectiva se aproxima da concepcdo freirecana de que o
conhecimento nasce da leitura critica da realidade e se constroi de
forma dialégica (Freire, 1996).

A incorporagdo da cidade ao curriculo escolar permite que
conteidos académicos sejam trabalhados de forma aplicada e
significativa. Experiéncias como visitas guiadas a museus e
mercados, participacdo em festivais culturais, monitoramento
ambiental em pragas e rios, projetos de memoria comunitaria em
bairros e o uso de espagos como bibliotecas publicas, centros
culturais e feiras livres como laboratorios de aprendizagem
transformam o territrio em um curriculo vivo.

Nesse sentido, o curriculo dindmico se ancora em trés

dimensoes centrais:
CONTEXTUALIZACAO, adequando
conteldos a realidade socioeconomica e
cultural do territorio;
INTEGRACAO DE SABERES, rompendo a
fragmentacao disciplinar e articulando areas
do conhecimento;
PARTICIPACAO COMUNITARIA, envolvendo
familias, organizacoes e cidadaos na
construcao das experiéncias de
aprendizagem.

Assim, ao incorporar elementos da cidade — como feiras,
mercados, festivais, museus, pragas, centros comunitarios e redes
de economia solidaria —, a escola amplia seu repertorio
pedagogico, estimula o protagonismo dos estudantes e torna o

conhecimento mais relevante e transformador.
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EDUCAGCAO FORMAL, NAO FORMAL E INFORMAL

Para compreender a amplitude do conceito de cidade
educadora, € essencial reconhecer a coexisténcia e a inter-relagao
entre as diferentes modalidades de educagdo. Segundo Gohn
(2010), a educagao formal ¢é aquela desenvolvida em institui¢des
de ensino reconhecidas, com curriculo sistematizado, certificagdo
e acompanhamento pedagogico continuo. Trata-se do espago
onde conteudos académicos sdo organizados e transmitidos de
acordo com diretrizes oficiais, frequentemente em salas de aula.

A educacao ndo formal, por sua vez, ocorre fora do sistema
escolar, em contextos organizados, mas sem a obrigatoriedade de
certificagdo. Exemplos incluem oficinas culturais, programas
comunitarios, projetos ambientais, cursos livres e agdes de
formacdo em organizagdes sociais. Esse tipo de educacdo
valoriza a aprendizagem ativa, muitas vezes ligada a interesses
pessoais e necessidades imediatas da comunidade.

Ja a educacdo informal corresponde as aprendizagens
espontdneas e ndo estruturadas, adquiridas nas intera¢des
cotidianas com a familia, vizinhos, grupos sociais e ambientes
diversos. E um processo continuo, que acompanha toda a vida e
que, embora ndo planejado, desempenha papel decisivo na
formagao de valores, habitos e visdes de mundo.

A cidade educadora busca integrar essas trés dimensoes,
criando politicas e projetos que permitam o didlogo entre elas. Ao
fazer isso, amplia-se a rede de oportunidades de aprendizagem,
potencializando o curriculo formal com experiéncias nao formais
e informais que se originam no proprio territorio. Assim, uma
visita guiada a um centro cultural pode tornar-se parte de um
projeto pedagogico formal; um programa comunitario de
reciclagem pode articular-se a conteudos de ciéncias; e interagdes
cotidianas em espagos publicos podem gerar reflexdes que se
conectam as discussoes escolares.

Essa articulagdo favorece um curriculo mais abrangente e
coerente com as demandas locais, estimulando a participagao
cidada, a valorizagdo da cultura e o fortalecimento do vinculo
entre escola e comunidade. Nesse modelo, a cidade deixa de ser
apenas cendrio e passa a ser parceira ativa no processo educativo,
criando um ecossistema de aprendizagem que ultrapassa as

fronteiras institucionais.

PARTICIPAGAO CIDADA E GOVERNANGA DEMOCRATICA

hulcoleil® Revista Maiéutica

Um dos pilares das cidades

educadoras ¢ a participagao cidada. Para
Arnstein (1969), a participagao efetiva vai
além da consulta e envolve poder de

decisao real.

Iniciativas como or¢amentos
participativos, conselhos municipais e
assembleias comunitéarias permitem que a
populagdo influencie diretamente as

politicas educacionais e culturais.

Segundo Caride e Meira (2001), a
educacgdo para a cidadania s6 ¢ possivel
quando os individuos vivenciam processos
democraticos no cotidiano, e ndo apenas
aprendem sobre eles. Ao incluir estudantes
e comunidade na construgdo e execugao de
projetos, a cidade educadora contribui para

formar sujeitos criticos e atuantes.
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EDUCAGAO INTEGRAL E
DESENVOLVIMENTO HUMANO

A educacdo integral, conforme defendida por
Cavaliere (2007), pressupde o desenvolvimento das
dimensdes intelectual, fisica, emocional, social e cultural do
individuo. Nessa perspectiva, a articulagdo entre escola e
cidade potencializa a aprendizagem, oferecendo multiplos
espagos e tempos educativos.

A UNESCO (2015) aponta que a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel refor¢a a importincia de
garantir educagdo inclusiva e equitativa de qualidade,
promovendo oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos. As cidades educadoras, ao implementar
projetos que dialogam com esses objetivos, contribuem

diretamente para sua concretizagio.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa, de natureza documental e descritivo-analitica,
orientada a compreensdo de como as agdes implementadas
por cidades educadoras, em diferentes paises e continentes,
contribuem para a constru¢do de um curriculo dinamico e
contextualizado.

A escolha pela abordagem qualitativa justifica-se pela
intencdo de interpretar fendmenos sociais a partir de dados
descritivos e contextuais, valorizando significados, relagdes
e processos (Minayo, 2012). Ao invés de quantificar
variaveis, buscou-se compreender a natureza das acdes e

sua articulag@o com os principios das cidades educadoras.

FONTE DE DADOS E MATERIAL ANALISADO

O corpus de analise ¢ composto por um documento-
sintese elaborado pelas autoras com base na Associacao
Internacional de Cidades Educadoras (AICE), contendo
relatos de experiéncias implementadas por municipios
membros da rede em diferentes regides do mundo. As agdes
registradas abrangem iniciativas nas areas de educacdo,
cultura, meio ambiente, tecnologia, inclusdo social e
participagdo cidada.

Foram consideradas experiéncias de cidades da
América, Europa, Africa e Asia-Pacifico, variando em porte
populacional, caracteristicas socioecondmicas e contexto

cultural. Essa diversidade geografica e tematica foi

fundamental para ampliar a compreensdo das multiplas
formas de se construir um curriculo vivo articulado ao
territorio.

O processo metodologico envolveu trés etapas
principais:

1. Leitura exploratoria e selegdo — leitura
integral do documento a fim de identificar todas as
experiéncias relatadas;

2. Codificagdo e categorizacdo tematica —
classificagdo das agdes em cinco eixos analiticos:

o Educacao ambiental e sustentabilidade;

o Inclusdo social, diversidade e equidade;

o Cultura, artes e patrimoénio;

o Participacao cidada e governanga

democratica;

o Inovagdo, tecnologia ¢ empreendedorismo.

3. Sistematizacdo e andlise comparativa —
organizagdo das iniciativas por continente e analise
interpretativa a luz do referencial tedrico, destacando aspectos
convergentes, singularidades e potencial de integragdo com o
curriculo escolar.

Foram incluidas no estudo todas as iniciativas
descritas no documento analisado que apresentassem:

e Potencial de integragdo com a educagdo

formal,

e Relagdo com aprendizagens significativas

fora da escola;

e Conexdo com os principios das cidades

educadoras (IAEC, 2020);

e Evidéncias de impacto ou replicabilidade.

Foram excluidas experiéncias sem descrigdo
suficiente para analise ou que se restringissem a eventos
pontuais sem articulagdo com o curriculo ou a comunidade.

A andlise das experiéncias documentadas evidencia a
diversidade e a riqueza de iniciativas desenvolvidas por
cidades educadoras em diferentes contextos culturais,
econOmicos e ambientais. Essas ac¢des, quando agrupadas em
cinco eixos tematicos, revelam como territérios distintos
incorporam  principios de aprendizagem integral e
contextualizada, articulando o espago urbano com a

constru¢do de um curriculo dinamico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Cabe salientar que tais eixos ndo se configuram como

categorias isoladas. Em muitos casos, as iniciativas
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transitam por mais de um deles, refor¢ando o carater
interdisciplinar e integrado que caracteriza o conceito de
cidade educadora. A seguir, apresentam-se os principais
resultados por tematica e continente, articulados ao

referencial tedrico.

EDUCACAO AMBIENTAL E
SUSTENTABILIDADE

A preocupagdo com a sustentabilidade ambiental
emerge como um trago recorrente entre as cidades
educadoras, traduzindo-se em programas que envolvem
desde criangas até idosos, em espagos formais e ndo
formais.

Na América, Curitiba (Brasil) integra hortas
comunitarias, escolas e parques em agdes intersetoriais;
Santiago (Brasil) alia economia circular e revitalizagdo
cultural; e Leon (México) forma jovens multiplicadores
com os “Bombeiros Ecoldgicos”. Na Europa, Pontevedra
(Espanha) promove a mobilidade ativa com o projeto
Metrominuto; Vitoria-Gasteiz (Espanha) articula arte,
escrita e educagdo ambiental; e Tampere (Finlandia)
preserva patrimdnio historico e ambiental no programa
“Adote um Monumento”. Na Africa, Praia (Cabo Verde)
combina esportes, socializagdo e conscientiza¢do
ambiental. Na Asia-Pacifico, Changwon (Coreia do Sul)
constrdi parques recreativos que integram jogos tradicionais
e cuidado com o espago publico.

Essas experiéncias reforcam a perspectiva de Jacobi
(2003), segundo a qual a educagdo ambiental, ao ser
vivenciada cotidianamente, potencializa ndo apenas a
preservacdo ambiental, mas também o exercicio da

cidadania.

INCLUSAO SOCIAL, DIVERSIDADE E
EQUIDADE

O compromisso com a inclusdo, central ao conceito de
cidade educadora, traduz-se em estratégias que ampliam o
acesso e valorizam a diversidade. Na América, Santos
(Brasil) promove educagao antirracista; Sdo Paulo (Brasil)
desenvolve politicas para imigrantes e mulheres em
vulnerabilidade; e Caguas (Porto Rico) investe em clubes
de programagdo para meninas e jovens em risco. Na Europa,
Mislata (Espanha) cria patios inclusivos e oficinas
intergeracionais; Munique (Alemanha) mantém creches

transculturais; e Bruxelas (Bélgica) desafia esteredtipos de

ZEleoeii Revista Maiéutica

género ¢ promove debates sobre conflitos internacionais. Na
Africa, Apucarana (Brasil, em cooperagio com a rede
africana) estimula a convivéncia entre pessoas com
deficiéncia e comunidade escolar. Na Asia-Pacifico, Adelaide
(Australia) oferece espagos publicos totalmente acessiveis e
programagdes inclusivas.

Como observa Apple (2006), praticas desse tipo ndo
apenas garantem acesso, mas também tencionam estruturas

que reproduzem desigualdades.

CULTURA, ARTES E PATRIMONIO

A dimensdo cultural, a0 mesmo tempo que preserva
identidades, amplia repertorios expressivos ¢ conecta escola e
cidade.

Na América, Buenos Aires (Argentina) mobiliza idosos
como promotores culturais; Passo Fundo (Brasil) articula
literatura, artes e tecnologia no “Prisma Geek™; e a Cidade do
Meéxico (México) integra arte, educacdo e inclusdo nos
centros PILARES. Na Europa, Paris (Franga) une escolas e
centros culturais no “Arte para Crescer”’; Turim (Italia) engaja
estudantes na preservacdo de monumentos; e Barcelona
(Espanha) transforma mercados e pragas em espagos
educativos. Na Asia-Pacifico, Andong (Coreia do Sul)
vincula comércio local e aprendizado comunitario; e na
Africa, Dakar (Senegal) utiliza hip-hop, grafite e poesia como
instrumentos educativos e de inclusdo.

Essas praticas ecoam Freire (1996), para quem a cultura
¢ um espago privilegiado para problematizar a realidade e

estimular o pensamento critico.

PARTICIPA,(;AO CIDADA E GOVERNANCA
DEMOCRATICA

A participagdo efetiva dos cidaddos nos processos
decisorios fortalece a democracia e o sentimento de
pertencimento.

Na América, San Francisco (Argentina) adota
metodologias de democracia participativa e Palmeira (Brasil)
envolve estudantes no “Parlamento Jovem”. Na Europa,
Madrid (Espanha) organiza foéruns mundiais sobre
convivéncia e violéncia; e Lleida (Espanha) realiza
assembleias com protagonismo juvenil. Na Asia-Pacifico,
Changwon (Coreia do Sul) estimula projetos liderados por
cidaddos para melhorias nos bairros.

Como aponta Arnstein (1969), iniciativas desse tipo
aproximam-se dos niveis mais elevados de participacdo, nos

quais ha efetivo poder de deciséo.
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INOVACAOQ, TECNOLOGIA E
EMPREENDEDORISMO

O uso criativo da tecnologia e o incentivo a inovagao
tém se mostrado estratégicos para atualizar e diversificar o
curriculo escolar.

Na América, Passo Fundo (Brasil) fortalece a cultura
maker e Sabaneta (Colombia) oferece cursos gratuitos de
tecnologia e idiomas. Na Europa, Espoo (Finlandia)
transforma bibliotecas em laboratérios tecnoldgicos; e
Katowice (Poldonia) apoia musicos emergentes com suporte
técnico. Na Asia-Pacifico, Seul (Coreia do Sul) oferece
programas de educacdo ao longo da vida para pessoas com
deficiéncia, com foco em tecnologias assistivas.

Essas agdes dialogam com as orientagdes da UNESCO
(2015), que coloca a competéncia digital e a inovagdo como

requisitos essenciais para a cidadania no século XXI.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise das experiéncias de cidades educadoras em
diferentes paises e continentes revela um conjunto de
praticas inovadoras ¢ integradas que contribuem para a
construgdo de um curriculo dindmico e contextualizado. Ao
extrapolar os muros da escola e articular-se com os espagos
e saberes urbanos, tais iniciativas reforcam a concepgéo de
que a educag@o ¢ um processo coletivo, intersetorial e
continuo, capaz de promover a formagdo integral do
cidadao.

Nos cinco eixos tematicos analisados — educacdo
ambiental e sustentabilidade; inclusdo social, diversidade e
equidade; cultura, artes e patrimonio; participagdo cidada e
governanga  democratica; inovacdo, tecnologia e

empreendedorismo —, observou-se que:

EDUCACAO AMBIENTAL fortalece a
consciéncia ecolégica e promove praticas
sustentaveis a partir de experiéncias
concretas vividas no territorio;

INCLUSAO SOCIAL amplia o acesso e combate
desigualdades, tornando o curriculo mais
representativo e democratico;

CULTURA E PATRIMONIO valorizam
identidades locais e promovem multiplas
linguagens de expressao;

PARTICIPACAO CIDADA forma sujeitos ativos
e criticos, capazes de influenciar a gestao da

cidade;

INOVACAO TECNOLOGICA conecta a
aprendizagem as demandas contemporaneas
e estimula competéncias para o século XXI.

Essas iniciativas materializam o que Freire (1996)
chamou de “educacdo problematizadora”, que parte da
realidade concreta para construir saberes significativos, € o
que Dewey (1959) defendeu como aprendizagem baseada na
experiéncia.

Entretanto, os desafios persistem: garantir a
continuidade das acdes para além de mandatos politicos,
ampliar a participagdo de grupos historicamente excluidos,
criar mecanismos de avaliacdo que capturem ndo apenas
resultados imediatos, mas também impactos de longo prazo,
e assegurar que a integragdo entre cidade e escola seja
orgénica e ndo apenas pontual.

Diante disso, recomenda-se que politicas publicas
municipais incorporem de forma permanente os principios
das cidades educadoras, promovendo articulaggo intersetorial
e investimento em formacdo docente para lidar com
curriculos flexiveis e integrados. A experiéncia internacional
mostra que, quando a cidade se reconhece como educadora,
abre-se um campo fértil para a construcdo de sociedades mais

justas, democraticas e sustentaveis.
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