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RESUMO

A presente pesquisa tem como area de concentragdo a alfabetizagdo, abrangendo desde
a educacgéo infantil até as séries iniciais. A relevancia do assunto abordado justifica-se
pelas divergéncias encontradas no tema, tendo-se iniciado um impactante processo de
ressignificagédo da alfabetizagdo desde a década de 80, com os trabalhos de Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky. Atualmente, muito se discute sobre a eficacia de métodos antigos e a
incorporagéo de novas formas de se alfabetizar, gerando muitas duvidas e angustias por parte
de professores, preocupados em fazer de seus alunos cidadéos leitores e interpretadores do
mundo. Contudo, faz-se necessaria uma importante reflexao sobre a questao, tendo em vista
que esse processo marcara definitivamente a vida escolar das criangas iniciadas no processo
de alfabetizagéo, influenciando-as tanto positivamente, quanto negativamente. Para tanto,
desenvolveu-se, a partir dessa pesquisa, um roteiro com os principais topicos sobre o assunto,
esclarecendo e desvendando os segredos e mitos envolvidos na alfabetizagdo, deixando
evidente que néo existe uma formula unica. Entretanto, alguns aspectos e procedimentos
devem ser considerados e respeitados, a fim de se almejar os melhores resultados.
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1 INTRODUGAO particulares e especificas. Cabera ao
professor desenvolver a sensibilidade para
O processo de alfabetizacéo é cercado .plerce’b.er o perfil de seus alunos e tracar o
de muitas duvidas e discussdes. Isso ficou itinerario para a longa caminhada.
mais evidente e destacado com os trabalhos ]
importantes de estudiosos dedicados & ~ Aconstante busca por novos metodos
questdo. Ainda ndo se estabeleceu um enriquece a bagagem de professores e alunos,

conhecimento Unico para realizar o processo  POiS quando ndo nos damos por satisfeitos,
e muitas sdo as ideias que surgem no colocamo-nos em movimento para encontrar

decorrer do caminho. o melhor caminho. Essa inconformidade nos
move para construirmos novas perspectivas,
Dessa forma, muitos professores causando um feliz rearranjo em nossos téao

estdo em busca do melhor método, o que Protegidos esquemas de pensamento e
talvez nZo exista. As criancas so diferentes ~a6a0. Alfabetizar requer dedicacao, esforgo e
umas das outras, assim como seus tempos ~ cOntinuo aperfeicoamento, pois as situagdes
de aprendizagem também se diferem, due se apresentam em sala s&o muito ricas

Cada turma possui suas caracteristicas €M diversidade.
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Cabe aos professores comprometidos
utilizar tal diversidade para criar mecanismos
funcionais que permitam a todos os
alunos chegar ao mesmo ponto, ou seja,
o aprendizado da leitura e escrita. E isso
num contexto significativo, que possibilite
aos alunos realmente se apropriarem desse
conhecimento, fazendo uso do mesmo em
situagdes reais de seus cotidianos. Alguns
segredos e mitos séo esclarecidos a partir do
estudo em questdo, permitindo que o assunto
seja melhor administrado pelos envolvidos.

2 ALFABETIZAGAO NA HISTORIA

Os conceitos estao sempre
relacionados a producdo histoérica, sendo
modificados de acordo com a realidade social,
econdmica, politica e epistemologica de cada
época, conforme apresenta Zaccur (2008).
Assim, o termo alfabetizagdo também vem
sofrendo diversas transformagdes ao longo
da histéria, adequando-se as necessidades
de cada periodo.

Na Antiguidade, a leitura se fazia
necessidade primordial, uma vez que o
conhecimento se dava oralmente. A escrita
era caracterizada como um saber pouco
utilizado, sendo apropriado por alguns
estudiosos, de acordo com Zaccur (2008).

Com a invengao da imprensa, Martin
Lutero iniciou a divulgacdo da palavra de
Deus através da escrita, o que, para Zaccur
(2008), modificou a visao da necessidade de
saber ler e escrever. Nessa época, a leitura
passou a ser essencial para se alcangar a
salvagao.

Conforme as pesquisas da autora, a
Revolucao Francesa causou uma importante
mudang¢a na forma de se perceber a
alfabetizacao, pois “[...] a Revolugao liberal-
burguesa ampliou o conceito de alfabetizacao
ao associa-lo a conquista da cidadania:
o individuo alfabetizado € um individuo
instruido, um cidad&o capaz de cumprir seus

deveres e lutar por seus direitos”. (ZACCUR,
2008, p. 187)

No Brasil, o processo de alfabetizagao
visava a interesses econdmicos de Portugal,
que objetivava o dominio das terras recém-
descobertas, utilizando para esse fim a
religido.

No Brasil, terra de Contrarreforma, a
alfabetizacao esta vinculada a catequese
e a conversdo da populagéo indigena.
O ensino ministrado durante quase 300
anos em terras brasileiras estava a cargo
dos jesuitas, cuja missdo evangelizadora
consistia em recrutar fiéis para a fé
catélica e servidores da Igreja Catdlica
Apostoélica Romana. Tal modelo de ensino
era estendido aos filhos dos colonos, que
frequentavam as mesmas escolas das
criangas indigenas. (ZACCUR, 2008,
p. 189)

Com a ascensao do Marqués de
Pombal, o ensino no Brasil-Col6énia sofreu
um forte abalo, ja que os jesuitas, que
possuiam uma estruturagcdo do sistema
educacional da época, foram expulsos,
conforme relata Zaccur (2008). Contudo, os
meétodos pedagodgicos aplicados continuaram
0S mesmos, uma vez que os professores
existentes foram formados pelos jesuitas.

Com o advento do capitalismo, uma
nova realidade se impde, fazendo surgir, a
partir dai, “[...] a separacgéao entre a educagao
do povo e a educacgao da elite, aprofundando
a desigualdade da educacéao brasileira no
século XIX”. (ZACCUR, 2008, p. 192)

Nesse periodo, possuir um titulo era
garantia de prestigio social e politico. Assim,
a burguesia buscava a instrucdo para se
afirmar como classe social.

Com o fim da Primeira Guerra,
significativas transformagdes ocorreram no
cenario mundial. Surge entdo um movimento
de renovacado da educag¢ao nacional,
conhecido como Escola Nova, que substituia
“[...] o sentido politico da alfabetizagdo como
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um direito, por um sentido psicologico de
desenvolvimento de capacidades individuais™.
(ZACCUR, 2008, p. 194)

Na primeira metade do século XX,
conforme apresenta Schotten (2006), as
discussodes sobre o processo de alfabetizacao
estavam situadas no campo do método a
ser adotado, sendo que o fracasso nesse
processo era atribuido ao método incorreto.

A partir dos anos 60, mudou-se
o enfoque do processo alfabetizador,
questionando-se o porqué da ocorréncia do
fracasso escolar. De acordo com Schotten
(2006), muito se investiu para a realizagao
de pesquisas que pudessem explicar a razao
pela qual as criangcas nao aprendiam.

Os anos 70 sao marcados por
uma mudancga de paradigma sobre a
alfabetizagao, iniciando estudos para “[...]
tentar compreender como aprendem os que
conseguem aprender a ler e a escrever”.
(SCHOTTEN, 2006, p. 5)

Segundo a autora, mudou-se, a partir
dai, o enfoque conceitual, sendo avaliado
agora o meétodo da aprendizagem, deixando-
se em segundo plano o método de ensino.

O estudo da linguagem é ainda mais
antigo, conforme apresenta Zaccur (2008,
p. 13). Em suas obras, a autora afirma que
existia um profissional que estudava as
linguas, o filélogo. “Segundo Bakhtin, tal
profissional era uma espécie de adivinho
muito antigo, que se debrugava sobre o
mistério de letras e palavras estrangeiras e,
ao se fazer mestre nesse oficio, transmitia a
outros aquilo que aprendera a decifrar”.

Desse processo nasciam duas
funcdes: a heuristica e a pedagogica. A
primeira remete a decifragcdo de texto. A
funcdo heuristica, segundo Zaccur (2008,
p. 14),

[...] conserva no centro o iluminante,
seja ele o sacerdote de outrora, o

linguista ou o professor. Por tras dos
procedimentos metodoldgicos utilizados,
parece prevalecer o entendimento de
que se trata de algo tdo complicado
que nao poderia ser descoberto pelos
nao iniciados. Assim & organizado um
método capaz de ensinar e controlar
passo a passo O processo de ensino-
aprendizagem, através de uma escalada
gradual das dificuldades. Em dado
momento daquela repeticdo mecanica,
da-se para muitos alunos o insight, a
compreensao. O sucesso de uns gratifica
quem ensina e inviabiliza o fracasso
escolar de outros e, assim, o método
segue, soberano, ancorado na cultura
escolar.

Percebe-se que a questao dos
metodos € bastante antiga, explicando o
seu enraizamento cultural. Entretanto, notou-
se que ensinar e aprender sd0 processos
que se dividem, uma vez que quem ensina
aprende e quem aprende também ensina, de
acordo com Zaccur (2008), ou como afirmou
Paulo Freire, “[...] na escola, somos todos
aprendentes e ensinantes”. (ZACCUR, 2008,
p. 167)

As criticas que o modelo tradicional
recebeu estavam relacionadas as mudancgas
sociais e econdmicas ocorridas na sociedade
capitalista, como afirma Arantes (2010, p. 20):

Foram os paises economicamente
avangados que primeiro previram, a
partir da crise de produgcao econémica
centrada no desenvolvimento tecnoldgico
e na melhoria da qualidade da mao
de obra, o que passava pela questao
da alfabetizagdo — era necessario
que as escolas desenvolvessem uma
nova proposta que possibilitasse aos
individuos o uso funcional da escrita, e
nao somente o dominio do codigo.

A autora complementa mencionando
que, a partir dessa demanda, surge o termo
“analfabeto funcional”, o qual aprende o cadigo,
porém nao adquire as habilidades suficientes
para estar inserido nas praticas de leitura e
escrita. Surge assim a evidente necessidade
de novos modelos tedrico-pedagogicos para
o processo de alfabetizagao.
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Para os diversos autores que buscaram
tais incrementos no processo, torna-se unico
o pensamento de que “[...] a escrita nao
se restringe a funcado de representacao da
linguagem oral, mas passa a ser entendida
como um sistema funcional, constituido
pela cultura, de natureza historica e social”.
(ARANTES, 2010, p. 21)

3 O PROCESSO DE ALFABETIZAGAO

A relevancia no processo de
alfabetizacdo vem se tornando uma das
questdes sociais mais fundamentais, devido
as suas “[...] implicagdes politico-econdmicas
e por se evidenciar instrumento e veiculo
de uma politica educacional que ultrapassa
amplamente o ambito meramente escolar e
académico”. (SMOLKA, 2008, p. 16)

Nesse contexto, um dos grandes
avangos no processo de alfabetizacao esta
na conscientizacdo de que para formar
cidadaos alfabetizados é preciso utilizar a
leitura e escrita como uma pratica social, e
nao mais ensinar através de letras soltas e
desconexas de um contexto real, de acordo
com Breda (2009), em entrevista com Ana
Maria Kaufman, pesquisadora e psicéloga
argentina.

Assim, conforme Smolka (2008, p.
61), “[...] a construcao do conhecimento
sobre a escrita (na escola e fora dela) se
processa no jogo das representagdes sociais,
[...] permeada pelos usos, pelas fungdes e
pelas experiéncias sociais de linguagem e
interacao verbal’.

Menezes (2009) enfatiza que o
processo de alfabetizacao iniciado nas séries
iniciais implicara em todo o desenvolvimento
dos alunos durante sua carreira escolar.
Diante disso, torna-se fundamental que
os métodos de alfabetizagao estejam
diariamente relacionados com as praticas
sociais, a fim de se evitar a formagao de

analfabetos funcionais.

Assim como as praticas sociais nao
ocorrem isoladas, a linguagem também
tera sua formacao e aperfeicoamento
através de interagdes sociais, as quais
devem ser constantes no ambiente escolar.
Smolka (2008, p. 45) explica essa condicéo,
argumentando que:

[...] a escrita ndo é apenas um “objeto
de conhecimento” na escola. Como
forma de linguagem, ela é constitutiva
do conhecimento na interagdo. Nao se
trata, entdo, apenas de “ensinar” (no
sentido de transmitir) a escrita, mas
de usar, fazer funcionar a escrita como
interacao e interlocucao na sala de aula,
experienciando a linguagem nas suas
varias possibilidades. No movimento
das interagdes sociais e nos momentos
das interlocugdes, a linguagem se
cria, se transforma, se constrdi, como
conhecimento humano.

Vygotsky apud Smolka (2008) corrobora
com esse argumento, explicando que a
linguagem é uma atividade transformadora.
Diante disso, a aquisicdo da escrita como
forma de linguagem traz uma importante
mudanga no desenvolvimento cultural das
criangas.

Dessa forma, ainteracado deve seruma
via de mao dupla, pois conforme apresenta
Smolka (2008, p. 43):

Quando a professora soletra as palavras
e mostra as letras do alfabeto, ela esta
destacando, apontando e nomeando
elementos do conhecimento para a
crianga, e indicando uma forma de
organizacado deste conhecimento.
Quando a crianga fala, pergunta ou
escreve, € ela quem aponta para a
professora o seu modo de perceber e
relacionar o mundo. Nessa relacéo, o
conhecimento se constroi.

A oralidade também desempenha um
importante papel na aquisicdo da escrita, e
cabe ao professor proporcionar essa relagao,
conforme demonstra a autora:
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Quando esta presente o dialogo entre
oralidade e linguagem escrita, leitura
e escrita tornam-se relevantes a vida.
Quando se compreende que a palavra
oral ou escrita é ponto do eu para o
outro, um ténue fio comunicacional
pode se transformar em correnteza
comunicativa. Para tanto, faz toda
diferenca a mera subalternizagcdo ao
cbédigo ou a apropriacao da linguagem
escrita para ler e pronunciar o mundo
significativamente. (ZACCUR, 2008, p.
29).

A alfabetizagdo nao acontece num
momento especifico, assim como nao
possui uma hora exata para se iniciar.
Conforme apresenta Debarba (2007, p. 8), a
alfabetizacdo é um processo ativo, “[...] que
pode ser iniciado logo apds o nascimento da
crianga, pois, em muitos lares, desde cedo, as
diversas linguagens, entre elas a simbdlica,
sao apresentadas a crianca, passando a
fazer parte de seu cotidiano”. E a partir desse
contato, a crianga elabora conceitos e vai
desenvolvendo hipdteses e habilidades do
sistema de escrita.

Cabe lembrar e considerar no trabalho
do professor que a aprendizagem do ler
e escrever é gradativa e se da de formas
diferentes entre os alunos, como explica
Debarba (2007).

4 METODOS DE ALFABETIZAGAO

No modelo tradicional de alfabetizagao,
a escrita era encarada como representacao
da linguagem oral, sendo que para cada som
emitido havia uma representacao grafica.
Assim, como cita Arantes (2010, p. 18), “[...]
ler e escrever eram entendidos como atos de
codificacao e decodificacao”.

Diante dessa concepcéo, para Arantes
(2010), o processo de alfabetizacao tinha
como caracteristicas levar o aluno a dominar
0 cddigo escrito; evitar que o aluno cometesse
erros durante o processo; propor atividades
que levassem a memorizagdo, como a copia;

priorizar num primeiro momento apenas o
conhecimento do cédigo e somente depois
leva-lo a utilizar a linguagem escrita.

Tal modelo preconizava ainda que
o aluno precisaria atingir a maturacao
psiconeurologica para que o processo de
alfabetizagao fosse iniciado, considerando as
habilidades sensoriais como pré-requisitos,
conforme Arantes (2010).

Com a proposta de uma nova
concepgao da escrita, percebeu-se que tais
habilidades sensoriais “[...] sdo desenvolvidas
durante e por meio das proprias praticas com
0 uso da escrita”. (ARANTES, 2010, p.19)

No inicio do século XX, a preocupacao
era a procura pelo melhor método de ensino,
acreditando-se que o fracasso se dava em
decorréncia do método incorreto. Nesse
periodo, na Europa e na América do Norte
e América do Sul discutia-se entre 0 método
global ou analitico, que consistia em se
caminhar a partir de palavras, frases ou textos
para entdo chegar as silabas e letras, e o
método fonético ou sintético, que defendia
justamente o contrario, fazendo a crianga
conhecer as letras e seus sons, e as silabas,
para somente depois chegar as palavras e
textos, conforme cita Schotten (2006).

No Brasil, a pesquisa de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky resultou na obra
Psicogénese da Lingua Escrita, em 1985, de
acordo com Schotten (2006). A partir desse
trabalho, iniciou-se uma nova busca pela
maneira adequada de se efetivar o processo
de alfabetizagao.

Nesse contexto, Smolka (2008, p. 61)
enfatiza que “Nao se deve ter “prescri¢coes”
do que se “deve fazer”, mas que se tenha
consciéncia, precisamente, do trabalho de
elaboracdo, de produgcdo do conhecimento
nas interagoes”.

Na maioria das vezes, os métodos
precisam se mesclar, contribuindo mutuamente
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para que o processo de alfabetizacido se
realize de forma eficaz e contemple todos
os alunos, pois estando eles em niveis
de desenvolvimento diferentes, possuem
formas também diferentes de apreender o
conhecimento.

5 PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA

Todas as significativas mudangas na
concepcao do processo de alfabetizacao
surgiram com a divulgag¢ao dos trabalhos
de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. As
descobertas realizadas nesse trabalho devem
ser observadas e consideradas, uma vez
que representaram uma grande revolucao
conceitual. Iniciou-se a partir dai “[...] a
instauragcdo de um novo paradigma para a
interpretacdo do modo pelo qual a crianca
aprende a ler e a escrever”. (AZENHA, 2006,
p. 43)

Os estudos apresentados por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky n&o objetivam
a proposta de novos métodos, conforme
Azenha (2006), mas contribuem para que
se desvende como ocorre a aprendizagem
€ quais sdo 0s processos psicologicos que
processam o conhecimento.

Um dos aspectos que levaram as
pesquisadoras a investigar a realidade
educacional diz respeito ao fracasso nas
séries iniciais, atingindo e influenciando
na vida, principalmente, das classes
marginalizadas da sociedade. Mais tarde,
isso reflete na comunidade como um todo,
tornando-se um verdadeiro problema social,
de acordo com Azenha (2006).

Para Schotten (2006), a discussao em
torno da alfabetizacdo migrou da avaliagao
dos métodos de ensino para a aprendizagem.
Diante disso, passou-se a levar em conta, em
todo o processo, a bagagem de informacoes
que cada criancga ja dispunha anteriormente.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
demonstraram que a questao crucial

da alfabetizagdo inicial € de natureza
conceitual. Isto €, a mao que escreve e
o olho que |é estdo sob o comando de
um cérebro que pensa sobre a escrita
que existe em seu meio social e com a
qual toma contato através da sua propria
participagao em atos que envolvem o
ler ou o escrever, em praticas sociais
mediadas pela escrita. (SCHOTTEN,
2006, p. 97).

Assim, descobriu-se que todas as
criangas chegam a escola com algumas
hipéteses sobre a escrita, independente da
classe social que ocupam.

Esse pensamento é reafirmado por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, as quais
pressupdem “[...] que as criangas adquirem
o conhecimento da linguagem escrita porque,
em interagao com este objeto, aplicam a ele
esquemas sucessivamente mais complexos,
decorrentes do seu desenvolvimento
cognitivo”. (AZENHA, 2006, p. 45)

Outro aspecto importante a ser
considerado, conforme enfatiza Schotten
(2006), é a nova didatica adotada a partir da
obra em questdo. Nela, o mundo foi trazido
para o universo das criangas, com dinamicas
e materiais que procuram contextualizar
o processo de alfabetizagdo dentro da
realidade e do cotidiano das criangas.

Diante desse novo cenario, assim
COMO O processo € encarado sob uma nova
oOtica, os atores de todo o processo também
adquirem novos papéis.

Arantes (2010) coloca o sujeito
como participante ativo da construgao do
conhecimento, pois ele elabora ideias e
hipéteses sobre a alfabetizacdo. A autora
enfatiza a ideia, afirmando que nos anos
80, “[...] um texto de Soares (1985) sugeriu
que a alfabetizacdo é uma pratica que
depende da contribuicdo de varias areas
do conhecimento [...], como a perspectiva
psicologica, psicolinguistica, sociolinguistica
e linguistica”. (ARANTES, 2010, p. 21)
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Nesse contexto, enfatiza Arantes
(2010), o professor torna-se um dos principais
mediadores, contando ainda com os demais
colegas da turma e materiais pedagogicos.
Cabe aqui salientar que a forma como se da
a mediagao interfere diretamente na maneira
como o sujeito interage com o objeto de
conhecimento.

6 ESTAGIOS DE EVOLUGCAO NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Os estudos de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky contribuiram ainda para se
destacar que as criangas se encontram
em diversos estagios de desenvolvimento
na construcado das hipdteses de escrita.
Essas conclusdes sdo fundamentais para a
pratica pedagodgica, “[...] pois revelam que
0S pequenos ja comegaram a pensar sobre
a escrita antes mesmo de ingressar na
escola e que nao dependem da autorizacao
do professor para iniciar esse processo”.
(MOCO, 2010, p. 21)

Os estagios ou hipoteses de
desenvolvimento foram divididos em periodos,
conforme Schotten (2006). No periodo pré-
silabico, a crianga desconhece a informacgao
de que a escrita representa a fala. Conforme
Morais e Leite (2012, p. 12), “A medida que
vai observando as palavras ao seu redor (e
aprendendo a reproduzir seu nome proprio
ou outras palavras), ela passa a usar letras,
mas sem estabelecer relagdo entre elas e as
partes orais da palavra que quer escrever”.

Esse periodo se subdivide em dois
niveis. No primeiro, existe a diferenciagao
entre desenho e escrita. Enquanto que no
segundo nivel, as criangas:

[...] constroem dois principios
organizadores basicos que véo
acompanha-las por algum tempo durante
0 processo de alfabetizacao: o de que é
preciso uma quantidade minima de letras
para que alguma coisa esteja escrita
(em torno de trés) e o de que haja uma
variedade interna de caracteres para que

se possa ler. Para escrever, a crianga
utiliza letras aleatdrias (geralmente
presentes em seu proprio nome) e sem
uma quantidade definida. (MOCO, 2009,
p. 21).

Azenha (2006, p. 81) apresenta o
periodo silabico como o momento em que
“[...] a crianca inicia a tentativa de estabelecer
relagdes entre o contexto sonoro da linguagem
e o0 contexto grafico do registro”. Nessa etapa,
conforme Morais e Leite (2012), a crianca
acredita que uma letra substitui uma silaba
da palavra, conhecida como fase silabica com
valor sonoro. Quando a crianga ainda nao faz
a associacao da letra com a silaba que tente
representar, esta na fase silabica sem valor
sonoro.

O periodo seguinte € chamado de
silabico-alfabético, no qual a crianga descobre
que ndo pode usar apenas uma letra para
representar uma silaba. Em virtude disso,
faz acréscimos de letras para tentar resolver
a questao, conforme Schotten (2006).

Alguns estudiosos, como mencionam
Morais e Leite (2012, p. 14), “[...] consideram
que tal etapa de transicdo ndo constitui em
si um novo nivel ou nova hipétese, mas uma
clara fase de transicao”.

No periodo alfabético, “[...] a crianca
[...] compreendeu que cada um dos caracteres
da escrita corresponde a valores menores
que a silaba e realiza sistematicamente uma
analise sonora dos fonemas das palavras que
vai escrever’. (FERREIRO; TEBEROSKY,
1985, p. 84 apud SCHOTTEN, 2006, p. 26)

Para Azenha (2006, p. 99), € importante
ter consciéncia de que:

Conhecer [...] os processos de
compreensao infantil dota o alfabetizador
de um valioso instrumento para identificar
momentos propicios de intervencgao
nesses processos e da previsao de
quais sao os conteldos necessarios para
promover avangos no conhecimento.
Infere-se dessas consideracdes que
o principal componente para ajudar a
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promover a aprendizagem da escrita é a
capacidade de observacao e interpretagao
das condutas das criancas. E esse
conteldo que iluminara a reflexdo do
professor para conceber boas situacoes
de aprendizagem.

7 O QUE OS ALUNOS SABEM

Uma das atividades mais importantes
no processo de ensino e aprendizagem,
segundo Moco (2010), é o fato de o professor
iniciar seu planejamento a partir da sondagem
ou diagndstico inicial, buscando descobrir 0
gue os alunos sabem sobre determinado
assunto.

No processo da alfabetizacao, é
importante que se mantenha um estudo
constante para conhecer e acompanhar o
que as criangas aprendem, conforme enfatiza
Moco (2011).

Com esse olhar atencioso sobre o
conhecimento prévio dos alunos, pode-se
obter uma visao clara para um planejamento
baseado em necessidades reais das criangas,
conforme explica Mocgo (2010).

O autor enfatiza ainda que as atividades
para se levantar o diagndstico devem ser
direcionadas, propondo situagdes-problema
que possibilitem ao aluno mobilizar todo o
conhecimento que tem sobre a questao.

Através da sondagem, o professor
alfabetizador podera descobrir em que
nivel de desenvolvimento as criangas se
encontram, e, ainda, acompanhar a evolugao
desses niveis, aplicando a sondagem
ao longo do ano letivo, possibilitando ao
professor uma adequacao do ensino, caso
se faga necessario, conforme assinala Mogo
(2009).

E, conforme orienta Schotten (2006, p.
75), nao basta aplicar o diagndstico apenas
no inicio do ano. Esse procedimento devera
ocorrer durante todo o ano, pelo menos

trés vezes, pois “trata-se de uma avaliagao
diagnostica do processo de aprendizagem
do sistema alfabético, que nao é estatica:
[...] e pode mudar, inclusive, de um dia para
o outro”.

A aplicagao adequada do diagnéstico,
conforme recomenda Moco (2009), devera
ser individualmente. O professor devera
chamar um aluno por vez, que sera orientado
a escrever uma lista de palavras e uma frase,
todas ditadas pelo professor.

Segundo o autor, o ditado deve iniciar
com uma palavra polissilaba, seguida de
uma trissilaba, dissilaba e, finalmente,
uma monossilaba. Na frase ditada devera
aparecer uma palavra ditada anteriormente,
a fim de verificar se o aluno volta a escrevé-la
da mesma forma.

Outro aspecto importante sobre a
sondagem é a utilizacao dessas informacoes,
ou seja, conhecer o nivel de desenvolvimento
de cada crianga, a fim de organiza-las em
parcerias produtivas. O ideal é reunir alunos
com hipéteses diferentes, mas proximas, a
fim de que ocorra troca entre eles, explica
Moco (2009).

8 ALFABETIZAGAO NAEDUCAGAO INFANTIL

Conforme demonstra Oliveira (2011,
p. 153):

O desenvolvimento da linguagem apoia-
se em forte motivagao para se comunicar
verbalmente com outra pessoa,
motivagao parcialmente inata, mas
enriquecida durante o primeiro ano de
vida nas experiéncias interpessoais com
a mae, pai, irmaos e outros educadores.

Dessa forma, desde cedo as
criangas se envolvem em um processo de
comunicacao que se faz necessario e ocorre
naturalmente, através do qual “[...] sé&o
estimuladas a desenvolver procedimentos
que lhes permitem questionar o mundo e

32



Maiéutica - Curso de Pedagogia

apropriar-se dele”. (OLIVEIRA, 2011, p. 153)
Para Rossetti-Ferreira (2011, p. 86),
“O choro é o primeiro som que a crianca
expressa’ e, assim, inicia um dialogo com as
pessoas de seu meio. E nesse contexto que
a crianga vai se constituindo como falante.

Afala, portanto, vai se desenvolvendo
em meio as interagcdes sociais pelas quais
passam as criancas. Rossetti-Ferreira (2011)
afirma que o professor desempenha uma
funcao primordial nessa interagdo, dando
significados as linguagens das criangas e
construindo novas possibilidades para que
elas possam expressar seus desejos e
sentimentos, iniciando a compreensao do
mundo.

Outro fator a ser considerado no
desenvolvimento da linguagem é o fato de
a crianga usar a fala para pensar. Segundo
Rossetti-Ferreira (2011, p. 87), “Alinguagem
possibilita pensarmos sobre as coisas,
pois nos da acesso a algo que nao esta
concretamente presente, mas pode ser
pensado e elaborado enquanto palavra,
enquanto conceito”. Assim, para a autora, o
pensamento pode ser percebido como um
dialogo internalizado.

Os autores Dahlberg, Moss e Pence
(2003, p. 83) apontam outro aspecto
importante na linguagem das criangas,
afirmando que:

Por meio da comunicagao, elas podem
estabelecer o sentimento de pertencer
ao grupo e a capacidade de participacéo,
estabelecendo a base para assumir
perspectivas diferentes; elas podem lidar
com suas proprias experiéncias a luz das
experiéncias dos outros; podem discutir,
fazer escolhas, defender as proprias
escolhas — lutar por elas e lidar com
situagdes novas.

Para os autores, torna-se
imprescindivel, nesse contexto, ouvir as
ideias das criancas, dando significados para
seus dizeres, deixando de lado pensamentos
preconcebidos do que € certo e valido.

9 COMO TRABALHAR COMA LINGUAGEM

Brincar de aprender é uma possibilidade
real, ja que, conforme Melo (2011, p. 17), “As
brincadeiras, além de divers&o, proporcionam
o desenvolvimento da crianga, auxiliando na
estruturacdo de pensamento, na construgao
do simbdlico, estimulando a linguagem, a
coordenagao motora etc.”

Melo (2011) enfatiza que a crianga,
ao brincar, desenvolve sua linguagem e
narrativa, também melhora sua percepcgao
e compreensao de si e dos que a rodeiam.
Dessa forma, constitui-se na brincadeira
uma das possibilidades de se trabalhar a
linguagem e todas as suas vertentes.

Outra forma de estimular a linguagem
diz respeito as conversas de rodas, atraves
das quais as criangcas podem expressar
seus pensamentos e desejos e perceber as
diferencas existentes entre elas, de acordo
com Rossetti-Ferreira (2011). Além disso,
salienta a autora, esse tipo de atividade
contribui para o incremento de vocabulario e
para o convivio em grupo.

A autora defende ainda que participar
de conversas de roda “[...] requer conquistar
0 espaco de falar e aprender a ouvir o outro”.
(ROSSETTI-FERREIRA, 2011, p. 92)

A literatura infantil € outro recurso
riquissimo para ser usado com as criangas.
Segundo Costa (2010, p. 142), “As histérias
sdo mediadoras privilegiadas e fundamentais
ao processo de formacao e desenvolvimento
das criancas. E por meio das histérias que
as criangas tém a possibilidade e interacao
direta com o meio social’.

Paraaautora, ouvire ler histérias permite
o desenvolvimento das potencialidades do
ser humano, uma vez que ouvir e ler sao
processos necessarios para ser um leitor. “A
funcao de cada etapa e constituicao do leitor
é fundamental para seu desenvolvimento”.
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(COSTA, 2010, p. 143)

A autora ressalta que o mundo da
fantasia encontrado na literatura infantil
permite as criangas uma nova leitura de
mundo, resolvendo duvidas de sua curta
experiéncia de vida.

Para Costa (2010, p. 189):

A contacgdo de histérias provoca nas
criangas o desenvolvimento de operagdes
mentais auxiliares na construgdo dos
significados das palavras ouvidas, de
forma que, aliadas ao contexto da histéria,
possam, além de enriquecer o seu
vocabulario, auxiliar no desenvolvimento
da leitura e da escrita.

Incentivar as criancas a fazer a leitura
de imagem também se constitui numa
ferramenta importante no estimulo da
linguagem. Costa (2010, p. 61) defende que “A
ilustragao estabelece uma relagao semantica
com o texto. [...] pelo fato de articular dois
sistemas semidticos: as linguagens verbal
e visual’.

Os professores de Educacéao Infantil
devem evitar subestimar seus alunos, crendo
que alfabetizacao é assunto para ser tratado
na escola. O autor Curto (2000) afirma que
as criancas da Educacgao Infantil possuem
conhecimentos bastante consistentes para
compreender e escrever (ditar) textos, ou
podem té-los, caso sejam colocadas em
contato com tais textos.

10 ALFABETIZAR LETRANDO

Conforme enfatiza Schotten (2006, p.
51), “[...] a acao pedagodgica mais adequada e
produtiva € aquela que contempla, de maneira
articulada e simultanea, a alfabetizacao e o
letramento”.

Mas o que vem a ser letramento?
Para compreender esse termo, recorremos
a Smolka (2008, p. 69), que descreve uma
educacdo que desconsidera o letramento,
explicando que esse tipo de escola “[...]
ensina as criangas a repetirem e reproduzirem

palavras e frases feitas. A escola ensina
palavras isoladas e frases sem sentido e
nao trabalha com as criancgas [...] o fluir do
significado [...]".

Assim, complementa a autora, o
processo de alfabetizacado implica uma forma
de interacdo com o outro através da escrita. E
essa “[...] escrita deve ser sempre permeada
por um sentido, por um desejo, e implica
ou pressupde, sempre, um interlocutor”.
(SMOLKA, 2008, p. 69)

Pode-se afirmar entdo que “[...] o
letramento refere-se ao envolvimento com
as praticas sociais que incluem a leitura
e a escrita e que somente o dominio do
codigo nao garante esse processo, como
o longo dominio do modelo tradicional de
alfabetizacgéo [...] demonstrou”. (ARANTES,
2010, p. 30)

Arantes (2010) coloca o termo
letramento em um ambito mais global,
afirmando que esse processo esta diretamente
ligado com uma das facetas da constituigao
da cidadania, revelando assim o lado
ideologico do referido termo.

Diante disso, € preciso inserir o
individuo no mundo da escrita, considerando
dois aspectos:

[...] de um lado, a apropriagao da
escrita como sistema convencional,
alfabético e ortografico, o que configura
a alfabetizagdo. De outro lado,
o desenvolvimento das habilidades
necessarias para a insergao do individuo
nas praticas sociais de leitura e escrita, o
que configura o letramento. (ARANTES,
2010, p. 32)

Assim como diversos autores
compartilham do mesmo pensamento, Arantes
(2010) também defende a subordinagao dos
termos alfabetizagao e letramento, estando
ambos intrinsecos e inerentes a todo o
processo. Amplia ainda mais essa crenga,
afirmando que a escola deve formar cidadaos
plenamente alfabetizados, com niveis de
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letramento que |lhes permitam participar
da sociedade como cidadaos criticos e
reflexivos.

Debarba (2007) salienta que em todas
as atividades cotidianas, desde as mais
simples as mais complexas, faz-se necessario
saber ler, interpretar, compreender e escrever
com autonomia. Diante dessa demanda,
o letramento surge como uma pratica que
oferece as condi¢cbes necessarias para as
habilidades acima descritas.

Arantes (2010, p. 150) esclarece
que a alfabetizacdo € um “[...] processo de
aprofundar a relagédo do sujeito no contexto
do universo letrado, garantindo, pelo efetivo
uso da linguagem, as possibilidades de
compreensao e reflexdo sobre a lingua
em sua especificidade”. Segundo a autora,
€ nesse contexto que se pode falar no
alfabetizar letrando.

11 AIMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Segundo o que apresenta Arantes
(2010, p. 44), a partir do século XX “caminhou-
se na direcao de uma ideia monista do
processo de constituigdo humana, em que
afetividade e cognicao passaram a ser
interpretadas como dimensdes indissociaveis
do mesmo processo [...]°, ou seja, hao podem
mais ser analisadas de forma separada.

Diante disso, faz-se necessaria,
conforme Arantes (2010), uma nova forma
de compreender o processo e apropriacao
do conhecimento, considerando o papel da
afetividade nesse processo.

Conforme a mesma autora, Wallon
propds uma “[...] teoria psicoldgica sobre
0 processo de desenvolvimento com base
na existéncia de quatro grandes nucleos
funcionais determinantes do processo: a
afetividade, a cognicdo, a motricidade e a
pessoal...]”. (ARANTES, 2010, p. 44). Assim,

o desenvolvimento ocorre na interagao
desses nucleos funcionais.

A partir dessa teoria, apos a realizacao
de diversos assuntos sobre a questao, pode-
se afirmar que:

[...] quando adequada, a mediagao
pedagdgica — conjunto de decisdes
concretamente assumidas e
desenvolvidas pelos educadores no
ambiente escolar — possibilita que o
aluno tenha sucesso no processo de
apropriacgdo do objeto do conhecimento,
OuU seja, sucesso no processo de
aprendizagem, e isto tem repercussdes
afetivas positivas, sendo a mais imediata
a aproximacao afetiva na relagao que se
estabelece entre o sujeito e o respectivo
objeto. Inversamente, supde-se que a
mediagao inadequada produz a sensagao
de fracasso no aluno, e, dependendo
da carga aversiva presente, pode se
constituir numa histéria de afastamento
entre o sujeito e o respectivo conteudo
envolvido. (ARANTES, 2010, p. 48).

Porisso, de acordo comArantes (2010),
o professor precisa estar consciente de como
ira conduzir o processo de alfabetizacgao,
levando as criangas a se aproximarem de
forma prazerosa e significante da leitura e
escrita.

As diversas teorias apresentadas
por Piaget, Vygotsky, Wallon e Ausubel
sao reafirmadas através de investigagdes
neurolégicas sobre o funcionamento cerebral.
Assim, uma das primeiras conclusdes a que
se chegou o estudo proposto diz respeito
a emogao, provando que, segundo Salla
(2012, p. 51): “Quanto mais emogao contenha
determinado evento, mais ele sera gravado
no cérebro”.

A autora aponta a segunda concluséo,
afirmando que sem motivagéo nao é possivel
aprender. Por isso, segundo Salla (2012), a
escola deve ter a preocupagcdo em motivar
seus alunos constantemente.

Outro aspecto levantado pelo estudo
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esta ligado a atencéo, mostrando que a falta
dela, quando significativo, pode comprometer
a aquisicdo da habilidade e a memorizacao
fica prejudicada. Assim, nem sempre a falta
de atencao significa apenas indisciplina
ou desinteresse do aluno, podendo ser
decorrente de situagcdes inadequadas a
aprendizagem.

Segundo Salla (2012, p. 54), “A
interferéncia do ambiente no sistema nervoso
causa mudancas anatémicas e funcionais no
cérebro”. Cabe ao professor, entdo, propor
condicdes para que 0s alunos exercam suas
potencialidades.

E para finalizar, o ultimo aspecto
estudado € a memodria, concluindo-se que
“A ativagao de circuitos ou redes neurais
se da em sua maior parte por associagdes:
uma rede é ativada por outra e assim
sucessivamente”. (SALLA, 2012, p. 55)

Dessa forma, é preciso relacionar as
informacgdes para refletir sobre elas, e cabe
ao professor, novamente, oferecer aos alunos
a oportunidade de construir o conhecimento,
fazendo as devidas associagodes.

12 PLANEJAMENTO

Quando o professor conhece
adequadamente o processo de alfabetizacao
e todas as suas implicagdes, adquire
bagagem cientifica para planejar suas a¢des
e intervengdes em sala de aula, de modo que
contemple satisfatoriamente seu trabalho.

Assim, Mogo (2011) relaciona
seis praticas essenciais no processo de
alfabetizacao:

v’ |dentificar o que cada crianga da turma ja
sabe, ou seja, conhecer como as criangas
aprendem a ler e a escrever e utilizar esse
saber para aferir o que elas ja dominam e
poder planejar a rotina de atividades em
sala, montar os agrupamentos e realizar
as devidas intervencoes.

v Realizar atividades com foco no sistema
de escrita: contemplar atividades que
levam a crianca a refletir sobre as relagdes
grafofénicas e as peculiaridades do
sistema alfabético, tentando ler e escrever
por si propria.

v’ Realizar atividades com foco nas praticas
de linguagem: trabalhar o propdsito
comunicativo dos textos (informar,
emocionar, argumentar etc.) e a forma
como eles se apresentam na vida real,
investigando a estrutura e as marcas
caracteristicas de cada género.

v Utilizar projetos didaticos para alfabetizar:
planejar as etapas de um processo que
resulte em um produto final, oferecendo
contextos nos quais a leitura e escrita
ganhem sentido e aparegam como uma
atividade comunicativa.

v’ Trabalhar com sequéncias didaticas:
proporcionar as criangas, por meio
de propostas cujas etapas tém ordem
crescente de dificuldade, a possibilidade
de avancar nos conhecimentos sobre o
sistema alfabético ou sobre a linguagem
gque escrevemos.

v"Incluir atividades permanentes na rotina:
favorecer, por meio de atividades realizadas
diariamente, o contato com a escrita
em uso no dia a dia, o desenvolvimento
de habitos de leitura e reflexdo sobre o
sistema de escrita.

Cabe aqui a ressalva de que o papel
do professor vai muito além da sele¢cado dos
conteudos e atividades a serem oferecidos
aos alunos. Zaccur (2008, p. 166) enfatiza
a importancia do “[...] compromisso dos
profissionais com o seu pensar e fazer, com o
atendimento de forma séria e competente aos
alunos e as comunidades, acima de tudo, um
responsabilizar-se pelas atitudes e acdes a
serem desenvolvidas no interior das escolas”.

Diante disso, cabe ao bom professor
nao atracar sua embarcagdo em um
porto seguro, fazendo repetidamente o
que em algumas ocasides deu certo. E
preciso, conforme Buss (2013), estudar
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constantemente, indo em busca de novas
férmulas e metodologias, a fim de motivar
ainda mais seus alunos. Os bons professores
gue se negam a aceitar a situagao degradante
sdo considerados inconformados, por
estarem sempre a procura de respostas para
as questdes que se apresentam.

Conforme expde Zaccur (2008, p.
155), todo professor deve acreditar e incluir
em seu planejamento o pensamento de que:

Um ser humano alfabetizado,
independente da funcdo que exerga,
€ capaz de nao se deixar assenhorear
pessoal e profissionalmente, ndo se
submete a interesses escusos e, acima
de tudo, é capaz de construir um fazer
respaldado pelo exercicio cotidiano do
entendimento de suas formas de ser e
de estar no mundo.

13 MATERIAL E METODOS

O presente trabalho foi realizado
mediante observacgdes, questionarios, aulas
praticas e pesquisa sobre alfabetizacdo. Em
cada etapa novas descobertas se deram,
reforcando e materializando o que foi
encontrado nos livros.

Muitas hipéteses foram comprovadas,
outras novas surgiram e algumas foram
desmistificadas, pois quando se pensa sobre
o tema, muitas duvidas e angustias surgem
durante todo o processo. Entretanto, ao se
confrontar teoria e pratica, o caminho vai
se tornando mais visivel, pois as criangas
nos dao muitas indicagdes do roteiro que
devemos seguir.

14 CONCLUSAO

Desde o primeiro momento, estava
certa de que escolheria o tema sobre a
alfabetizagdo para explorar em minha
graduacgao. Alias, meu interesse no processo
de alfabetizagcdo foi o propulsor para a
mudancga de curso, pois estava cursando

Letras.

Ao me deparar com salas de aula de
52 a 72 séries, percebi que todo o problema
das dificuldades dos alunos nessas séries
estava em uma base fraca e sem significado.
Encontrei alunos incapazes de identificar o
verbo de uma frase. Escrever um texto ou
expor o seu proprio pensamento através
das palavras era inconcebivel para aqueles
jovens.

E foi devido a minha grande decepcéao
e perplexidade que ingressei no curso de
Pedagogia, e foi paixao a primeira vista.

Hoje, as vezes, penso que fui um
pouco irresponsavel com aqueles jovens
que “abandonei”, pois, ao invés de fugir,
deveria ter encarado o problema e té-los
ajudado. Mas essa sensibilidade ndo me
cabia na época, sendo que o senso de
responsabilidade aflorou em mim no decorrer
do curso, na realizacao desse trabalho e com
as experiéncias que tive até o momento.

Na primeira observacgao, realizada na
etapa inicial dos estagios, fiquei encantada.
Uma sala com poucos alunos, todos muito
envolvidos com o processo e uma professora
dona de uma paciéncia abengoada, além de
nos receber com muita atengéo.

Ja no segundo estagio, tive uma
grata decepcdo. Isso mesmo, grata, pois
foi com essa experiéncia que percebi o0 que
nao deveria fazer jamais com os alunos
em sala de aula. Percebi e me dei conta da
responsabilidade que envolve a decisao de
ser professora, e que tudo o que fizermos
com as criangas nos anos iniciais refletira
por toda a carreira escolar. E, acima de tudo,
percebi o quanto as criangas devem ser
respeitadas em todas as suas condi¢des e
necessidades.

O estagio na Educacao Infantil foi bom
pelo retorno que recebi das criangas em cada
atividade proposta; por outro lado, foi ruim,
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pois chegar a um ambiente de Educagao
Infantil para falar sobre alfabetizagéo causa
espanto e certa aversao.

Entretanto, constatei o que afirmam
os estudiosos, quando dizem que a crianca
inicia o processo de alfabetizagao ja quando
bebé, pois seu choro ja é considerado uma
forma de comunicacdo. Entdo, ndo existe
uma época certa e determinada para se
iniciar a alfabetizagdo com os pequenos,
porque eles ja estdo dentro desse processo,
na medida em que se expressam de diversas
formas, através do seu comportamento,
dos desenhos, das expressdes corporais e
através de suaimaginacao e criatividade. Por
isso, & papel dos professores de Educacéao
Infantil proporcionar todo o aporte pedagoégico
para que a alfabetizacdo ocorra, de acordo
com a faixa etaria das criangas.

Posso, através de minha experiéncia,
reafirmar esse pensamento, pois trabalhei
com uma turma de Jardim Il durante todo
um ano letivo. Inclui em meu planejamento,
mesmo sem muito conhecimento de causa,
diversas atividades de alfabetizagdo. As
criangas amavam e participavam ativamente
dessas atividades. Inclui, também, um
caderno de tarefa, que as criangas levavam
para casa toda sexta-feira. Nas poucas
ocasides em que nao houve tarefa percebi
a decepcao de cada crianca e também dos
pais. Isso porque todos adoravam fazer tarefa
e se envolviam nesse processo.

Nesse ano iniciei meu trabalho com
uma turma de 1° ano de Ensino Fundamental.
Estava muito apreensiva no inicio, mas com
toda a pesquisa realizada e com a busca
constante para se fazer o melhor, acredito
estar fazendo da maneira correta.

Ainda nao posso afirmar que sei
como fazer, mas posso dizer que o vinculo
estabelecido com cada crianga € 0 amor a
profissdo me fazem sentir e perceber que a
resposta das criangas em relagao ao trabalho
realizado indica que estou no caminho

certo. Meus alunos adoram fazer tarefa e se
envolvem muito durante nossas atividades
em sala de aula. Além disso, recebo cartinhas
dos alunos todos os dias, ou seja, conquistei
o carinho e a credibilidade daquelas criangas,
e, como constatei através das pesquisas, a
afetividade é primordial para o aprendizado.

Com base em tudo o que estudei
sobre a alfabetizacao, aliado a minha recente
experiéncia, posso comparar o processo de
alfabetizacdo com a germinagao de uma flor.

Para que a flor germine e embeleze o
mundo com sua perfei¢cao, € necessario, num
primeiro momento, preparar o barro, para que
a planta tenha um local ideal para firmar suas
raizes. Depois precisa de agua, luminosidade
e ar fresco, todos na quantidade adequada.
E, por fim, quem planta essa flor precisa de
paciéncia para esperar que ela germine e
dé lindas flores. E como devemos realizar
qualquer tipo de atividade com muito amor,
esse ingrediente é fundamental.

No processo de alfabetizagao, o barro
€ o conhecimento, que precisa ser profundo
e sustentar todo o processo, a fim de que os
alunos tenham uma base solida. A agua € o
carinho que devemos ter com as criangas.
A luminosidade é o respeito por aquilo que
elas ja sabem e pelas suas necessidades.
O ar fresco é a sensibilidade para saber
o momento de avancgar ou de retroceder
no processo, a fim de que ninguém fique
a margem da aprendizagem e se perca
no caminho. E, finalmente, os professores
precisam repor seus estoques de paciéncia e
persisténcia. Paciéncia para saber esperar o
momento de cada aluno, lembrando que cada
um deles possui seu ritmo proprio.
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