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RESUMO

Este trabalho investiga a indisciplina escolar a partir da perspectiva de alunos da Graduagao
de Licenciatura em Pedagogia, modalidade EAD da Uniasselvi, Polo IERGS, Porto Alegre.
Esses alunos, em sua vida profissional, sGdo docentes em instituicbes publicas e privadas,
lecionando para criancas e adolescentes que frequentam a educacéo infantil e o ensino
fundamental. Para fundamentar a investigagdo, recorreu-se as contribuigbes de autores
como: Piaget (1977), Foucault (1997) entre outros. Inicialmente, para abordar a tematica,
algumas indagacgébes foram feitas aos depoentes, sobre a indisciplina escolar. Os participantes
Sujeitaram-se a trés situagées vivenciais. Inicialmente frente aos dilemas de que precisam
posicionar-se. A partir de suas respostas, passa-se para a analise das mesmas, tentando
apreender o seu raciocinio moral sobre as questées da indisciplina escolar. Dos resultados
das analises, é possivel perceber avangos em relagcéo ao papel da disciplina para a formagéao
de uma consciéncia autbnoma, em busca de uma autodisciplina. Os resultados apontam
para a necessidade da educacéo atentar-se para a construcdo de valores.

Palavras-chave: Indisciplina escolar. Consciéncia moral. Formacao de professores.

1 INTRODUGAO

O objeto de estudo deste artigo ndo
€ novo. Nem ao menos € um tema inerente
ao mundo da escola. A indisciplina, num
certo aspecto, faz-se marcada no universo
escolar porque este universo chamado escola
€ um sistema aberto e em interagdo com
a sociedade que acolhe, e vem ganhando
evidéncia nas discussdes académicas e
sociais. Portanto, por um lado, o tema é
um fendbmeno da sociedade, com suas
contradicdes, tensdes e desequilibrios.
Por outro, é um fendmeno essencialmente

escolar. Principalmente porque € no mundo
escolar que ela toma um significado muito
proprio, que diz respeito a construgcao do
conhecimento.

Nesse sentido, o objetivo desse estudo
é investigar a indisciplina escolar a partir da
perspectiva de alunos de Graduagcdo em
Licenciatura em Pedagogia, modalidade EAD
da Uniasselvi, Polo IERGS, no municipio de
Porto Alegre, RS.
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Para auxiliar a investigagao, recorreu-
se a teoria da epistemologia genética de
Piaget principalmente aos estudos sobre juizo
moral e as contribuicdes de Kohlberg. Mas
também se faz referéncia a outros autores
que, ao longo da historia da educacao, ja
lancaram reflexdes significativas para a
compreensao do tema. Entre eles apontam-
se Durkheim, Foucault, Chaui, entre outros.

Se olharmos para a histéria da
educagao, veremos que a preocupagao com
a indisciplina é recorrente. Em Platdo, por
exemplo, nos textos de “Protagoras” ou as
“Leis”. E se lermos as “Confissdes” de Santo
Agostinho, encontraremos o seu depoimento
entristecido sobre a indisciplina dos jovens
que perturbavam “a ordem instituida para
seu proprio bem”.

Elaboramos nossos estudos
com empréstimos de outras areas de
conhecimento, e como se pode perceber, 0
tema é extremamente importante e vem de
longa data. No entanto, para ampliar estudos
sobre a indisciplina, convém entender um
pouco sobre o que vem a ser disciplina, qual
a sua preocupacao.

Apontamos inicialmente disciplina
sob o enfoque de alguns autores, como
Decroly e Monchamp (1925) em que a
manutengdo da disciplina ndo exclui as
sangbes, mas a crianga submete-se a
elas mais facilmente, porquanto contribui
para a elaboracdo das regras e se sente
responsavel pela sua preservacgao. Portanto,
é funcao da disciplina organizar e favorecer
confianca e atribuir responsabilidades pela
escolha das ocupacdes e pela colaboracao
ativa das criangas no trabalho de sala de
aula e fora dela, mas nao deve mostrar-se
“fraco nem fechar os olhos”. (DECROLY;
MONCHAMP, 1925, p. 11-12).

Na educacdo como pratica da
liberdade, a conquista da autonomia pautada
na disciplina é pré-condigao para educagao.
Na obra de Maria Montessori (1959), o

tema disciplina é frequentemente abordado.
Disciplina que n&do podera nunca obter-
se por ordens e sermdes, mas resulta do
respeito pelas leis naturais e pelos principios
de trabalho e de liberdade. Assim, “(...)
disciplina ndo é um fim mas um caminho
que permitira a crianca saborear as
alegrias da ordem interior, atingidas gracas
a conquistas sucessivas” (MONTESSORI,
1958, p. 39).

A disciplina na educagéao socialista
possui o fundamento ético-politico, surgido
apo6s o triunfo da Revolugao de 1917. A
disciplina educativa insere-se no quadro
da acédo social coletiva e € a sua resultante
natural. O sistema de sancbes assume um
carater simultaneamente moral e social,
alimentando-se da influéncia do grupo
organizado sobre o individuo.

Para Lenine (1977, p. 35), “educar-
se exige colocar o seu trabalho e a sua
inteligéncia ao servigo de uma causa comum”.
Assim, a vida coletiva exige organizacao
e disciplina e esta deve manifestar-se em
todos os aspectos. Nela se regulam os
problemas administrativos e pedagogicos,
se estabelecem regras e determinam
prémios e punicdes. As boas relagdes entre
os professores e os alunos sdo a chave da
harmonia educativa que deve contribuir para
a formacgao do espirito de coletividade.

Desta incursao rapida pelos
movimentos pedagdgicos descritos por
alguns dos mais importantes educadores,
ressalta-se bem a evolugao do conceito de
disciplina, de uma disciplina inicialmente
imposta para uma disciplina consentida e
para a autodisciplina.

Ja num periodo bem mais recente,
apresento as contribuicbes de Michael
Foucault, em que o autor apresenta em
sua obra Vigiar e Punir, a genealogia da
disciplina, ndo através da historia de cada
uma das instituicdes disciplinares, mas sim,
procurando detectar “as pequenas astucias
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dotadas de grande poder de difusao, os
arranjos sutis, de aparéncia inocente, mas
profundamente suspeitos, (...) que procuram
coercdes sem grandeza” (FOUCAULT,
1997, p. 128), e que, entretanto, foram se
espalhando pelo corpo social e tomando o
papel central de poder e de dominagao, em
lugar das relagdes claramente escravagistas
ou punitivas, principalmente a partir dos
séculos XVIl e XVIII.

Por fim, procuro identificar através das
respostas obtidas pelos alunos-professores
entrevistados, o nivel de juizo moral
presente em suas respostas, uma vez
que, quando no nivel de autonomia moral,
ha condigcao ideal para o estabelecimento
da autodisciplina, permitindo ao aluno
e envolvidos progressiva tomada de
consciéncia dos seus valores e limites
pessoais, a tomada de decisdao apos
ponderagao de alternativas, a afirmacgao dos
seus valores pessoais, a tomada de decisao
apos ponderadas alternativas, ou seja, que
seja capaz de assumir e coordenar pontos
de vista divergentes (PIAGET, 1977).

2 O PODER DISCIPLINADOR

Para Foucault, a disciplina é definida
como um conjunto de “métodos que permitem
o controle minucioso das operagdes do
corpo, que realizam a sujeicdo constante
de suas forcas e Ilhes impdem uma relagao
de docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 1997,
p. 126). Ou, ainda, como “técnicas para
assegurar a ordenacao das multiplicidades
humanas”, que teriam como caracteristicas
proprias, diferenciadora de qualquer outro
sistema de poder, a utilizacio de trés critérios:

a) tornar o exercicio do poder o menos
custoso possivel; b) fazer com que
os efeitos desse poder social sejam
levados a seu maximo de intensidade
e estendidos tao longe quanto possivel,
e, c) fazer crescer ao mesmo tempo
a docilidade e a utilidade de todos os
elementos do sistema. (FOUCAULT,
1997, p. 191)

A disciplina, nestes termos, néo se
identifica com uma instituicao ou aparelho em
especial. Ela € mais um tipo de poder, uma
modalidade para exercé-lo, que comporta
um conjunto de instrumentos, de técnicas,
de procedimentos, niveis de aplicagéo,
alvos. Por isso, Foucault a classifica como
“‘uma ‘fisica’, uma ‘anatomia’ do poder, uma
tecnologia”. (FOUCAULT, 1997, p. 189).

Para o autor, a escola teve um papel
importante como local de desenvolvimento
destes pequenos procedimentos que foram,
aos poucos, dando forma a este método
geral de controle que incidia sobre os corpos
dos individuos. Foucault (1997) mostra
que a disciplina como método de exercicio
de poder, como uma anatomia politica do
detalhe, ndo surge de forma subita. Ela se
desenvolve e se espalha, se imita, se repete
a partir dos internatos, depois nas escolas
primarias, invade o espaco hospitalar, toma
0s quartéis e prisdes e chega as fabricas.

2.1 AAUTONOMIA MORAL

Para Piaget (1977), a moral prescrita ao
individuo pela sociedade ndo é homogénea,
porque a mesma sociedade ndo é uma
coisa unica. A sociedade é um conjunto
das relagdes sociais. Porém, entre estas,
podemos distinguir dois tipos extremos: as
relagdes de pressao, nas quais o proprio &
impor ao individuo, desde fora, um sistema de
regras de conteudo obrigatério. Ha também
uma relacdo de cooperagao, cuja esséncia
é fazer nascer, no interior da mente, a
consciéncia de normas ideais que controlam
todas as regras.

O que este autor demonstra através de
seus estudos, é que os dois tipos de relagdes
sociais geram, também, dois tipos de moral
nas criangas e adultos: a moral da presséo
e a moral da cooperacao, ligadas, por sua
vez, a duas formas de consciéncia das regras
sociais, a heteronimia (que significa ser
governado por outrem) e a autonomia (que
significa ser governado por si proprio).
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O que Piaget demonstra, em sua
pesquisa com criancas de 6 a 14 anos,
€ a evolugado da nogado de moralidade da
heteronimia para uma progressiva autonomia,
o que também deveria ser o principal objetivo
da educacéo.

A teoria piagetianas assim professa:
“(...) as criangas adquirem valores morais
nao absorvendo-os do meio ambiente, mas
construindo-os do seu proprio interior, atraves
da interacdo com outras pessoas”. (KAMII,
2008, p. 74).

Para a visao construtivista, se as
criangas coordenarem pontos de vista, ou
relacdes, elas desenvolverao sua inteligéncia
naturalmente e esse desenvolvimento leva
a autonomia. Portanto, as criangas nascem
dependentes e heterbnomas, mas tendem
a ser cada vez mais autbnomas a medida
que crescem. Mas o que se constata € que
mesmo os adultos, ndo atingem o grau de
autonomia ideal e neste sentido, seriam raros
os adultos que tém verdadeiramente moral.

A questdo da indisciplina, portanto,
passa necessariamente pelo aspecto da
moralidade. O que pode ser considerado
indisciplina poderia ser considerado apenas
um aspecto de uma questdo maior. Pode-
se constatar muita confusdo sobre esse
assunto. Na escola, as criangas e o0s jovens
sao frequentemente desencorajados a
pensarem autonomamente. O professor se
apresenta como detentor do conhecimento
absoluto e suas notas e corregdes sé
sancionam as verdades ja previamente
estabelecidas. Isto traz consequéncias
do ponto de vista moral e intelectual. “Ja
no primeiro ano, as criangas aprendem a
nao confiarem em sua maneira de pensar.
As criangas que nao sao incentivadas a
pensar autonomamente formarao menos
conhecimento do que aquelas que sao
mentalmente ativas e confiantes”. (KAMII,
2008, p. 76).

Para entender a indisciplina escolar,

precisamos entender a moral humana. E
para entender a moral humana € necessario
que se compreenda que a moral prescrita ao
individuo pela sociedade ndo é homogénea,
porque a sociedade n&o € uma coisa unica.
Se a sociedade é o conjunto das relagdes
sociais, precisamos estar atentos quando
dizemos que uma crianga nao tem disciplina,
ou que uma sala é de alunos indisciplinados
ou mesmo uma escola. Precisamos, antes,
descobrir oque a propria crianga envolvida
pensa a respeito. Estabelecer uma norma
absoluta e querer que se cumpra, sem
questionamento, ou seja, o seu juizo moral
ou raciocinio moral. Afinal, apenas porque
um adulto criou uma norma, nao significa que
ela seja justa, e optarmos sempre por essa,
seria uma educacgao pautada na heteronomia.

3 METODOLOGIA

A visualizagado desse estudo ocorreu
pelas impressdes dos préprios alunos-
professores depoentes, evidenciando ou nao
contradicbes em suas falas e agcbes sobre
a questao indisciplinar escolar. Para isso
foi construido um instrumento que aponta
perguntas e situagdes vivenciais em que 0s
depoentes precisam colocar-se no papel dos
personagens envolvidos para respondé-las.
E no cruzamento das respostas desses
instrumentos que se pretende buscar
a compreensado de como lidam com as
questdes de indisciplina escolar, como
abordam os limites em sala de aula, como
veem a pertinéncia da tematica em sala
de aula e mesmo se a indisciplina pode
contribuir ou ndo com os problemas de
aprendizagem dos alunos. O instrumento
constitui um questionario com cinco questoes:
o entendimento de indisciplina; as questdes
de indisciplina na escola; os limites em sala
de aula; enquanto aluno de graduacéo e pos-
graduacao, como se vé em relagcdo ao tema
em sala de aula; a contribuig&do da indisciplina
para os problemas de aprendizagem. Outra
parte do instrumento constitui duas situagdes
problemas que se caracterizam por pequenas
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historias em que o leitor precisara se colocar
no lugar dos personagens para responder as
questdes colocadas.

O instrumento apresenta duas
situagdes vivenciais em que sera necessario
que o depoente posicione o seu ponto de
vista, expressando sua resposta com um
SIM ou um NAO e justificando-a, conforme
pede. O proposito deste exercicio é focalizar
o desenvolvimento de situagdes de valores
no convivio escolar a partir da nogao de
conflito cognitivo, utilizando as técnicas de
“situagao”, no que diz respeito aos conceitos
de disciplina e indisciplina.

Situagao 1: A professora substituta

Em uma turma do Ensino
Fundamental, com 35 alunos, a professora
titular ausentou-se por motivos de saude,
segundo informacdes. Nessa turma, existem
varios alunos com problemas em sua
aprendizagem, segundo informaram. Em
uma semana de aula apenas, conseguiu
perceber que os alunos que apresentaram
dificuldades, demostraram também
desinteresse, desatencéo, irresponsabilidade
e agressividade. Essa professora substituta
vem enfrentando dificuldades em “segurar”
a turma, esta sem “controle” dos alunos.
Segundo ela, “se deixar, eles tomam conta”:
apresentam dificuldades em prestar atencgao,
movimentam-se pela sala sem autorizacao,
interrompem os colegas e a professora.
Segundo a fala da professora, “essa é a
turma mais indisciplinada que ja trabalhei”.

Situagao 2: Os trés alunos

Numa turma de 28 alunos do Ensino
Fundamental, trés alunos apresentam
caracteristicas distintas dos demais, sendo
necessario o chamamento dos pais a escola,
constantemente. No documento registrado
pela professora, o motivo para a presenga
urgente dos pais € a indisciplina provocada
por esses alunos. Segundo ela, os alunos
citados apresentam condutas que nao sao

adequadas para o bom andamento das
aulas, como: esquecer o material e utilizar
dos colegas. Nao costumam pedir licenga
ou, quando pedem, é em tom de ameaca.
Nao entregam os trabalhos ou quando o
fazem é fora dos prazos estipulados. Nao
costumam usar uniforme, brigam na sala
de aula, corredores, banheiros e patio da
escola. Comem sem permissao e muitas
vezes humilham os colegas mais timidos.
Os problemas de aprendizagem ultrapassam
os limites suportaveis. Para a professora, a
vinda dos pais é uma prioridade.

A ideia original & extraida do material
Dilema de Vida de Lawrence Kohlberg
(1976), psicologo americano que estudou
a consciéncia moral de jovens a partir da
perspectiva piagetiana. Para obtengao de
dados, foram escolhidos aleatoriamente
alunos do curso de pds-graduacao em
Psicopedagogia Clinica e Institucional
do IERGS, que como profissionais,
desempenham a funcao de professores de
criangas e adolescentes. Como caracterizagao
desses alunos, a totalidade das respostas foi
feita pelo sexo feminino. Dos instrumentos
respondidos, 10% apresentaram os seguintes
dados: trés pedagogas, uma professora de
Educagéo Fisica, uma professora de Historia,
uma professora de Letras Literatura. Quanto
a funcao exercida, o universo docente foi
bastante amplo, indo da alfabetizagdo ao
terceiro ano do Ensino Médio. Destaca-
se ainda, que duas professoras atuam
com adolescentes em conflito com a lei
internados na Fundacdo de Atendimento
Socioeducativo — FASE, do Estado do Rio
Grande do Sul, na fungado de monitoras.

Ao analisar os resultados, faz-se
necessario apontar as respostas obtidas.
Nelas, é possivel perceber o entendimento
que os professores fazem a respeito de
disciplina. A partir dai, pode-se chegar
mais facilmente ao conceito de indisciplina.
Cabe aqui abordar que muitas das respostas
obtidas destacam linhas tedricas divergentes
que sao justamente as posi¢cdes educacionais
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presentes em nossas escolas, quais sejam,
a corrente positivista, representada por
Durkheim, a corrente liberal, representada
por Dewey e a corrente critica da educacao,
representada pelos reprodutivistas Althusser,
Bordieu & Passeron e seus seguidores ou
criticos. E importante destacar esse aspecto
uma vez que “(...) todos os atos educativos
estdo impregnados de teoria, algumas
nao imaginadas pelos seus realizadores,
inculcadas pela tradicao, pelas leis, pelas
formas escolares, pela pressao das familias
e colegas de profissao e assim por diante”.
(OTT, 1983, p. 5).

Portanto, torna-se evidente que um dos
problemas fundamentais do ensino esta no
fato do professor ndo possuir um entendimento
claro sobre conceitos importantes como o da
disciplina/indisciplina. O que fica a cargo da
subjetividade na maioria das vezes. O que é
indisciplina em determinado momento, n&o
0 € em outros. Isso parece demonstrar que
o professor, na maioria das vezes, também
nao tem uma visao critica, ndo apenas de
seu desempenho, mas do porqué de seu
desempenho em relagdo ao comportamento
do aluno. De nao fazer o transito teoria-
pratica, e, ainda mais, de nao refletir nem
sobre a teoria nem sobre a pratica que
favorece um ato de “indisciplinamento”.

De origem latina e tendo a mesma raiz
de discipulo, o termo disciplina € marcado
pela sua polissemia. Se consultarmos um
dicionario, verificamos que o termo, além
de designar um ramo do conhecimento ou
matéria de estudo, tem assumido ao longo
dos tempos diferentes significagdes:
punicdo; dor; instrumento de punigéo;
direcao moral; regra de conduta para fazer
reinar a ordem numa coletividade; obediéncia
a essaregra. Para a maioria, segundo Estrela
(1994), o conceito de disciplina tornou-se
negativo, uma vez que essas conotagoes
evocam regras e a ordem delas decorrente,
como as sanc¢des ligadas aos desvios e 0
consequente sofrimento que elas originam.

Para essa autora, o conceito de
indisciplina relaciona-se intimamente com
o de disciplina e tende normalmente a ser
definido pela sua negacao, privacao ou pela
desordem proveniente da quebra das regras
estabelecidas.

A professora A, pedagoga, ilustra esse
conceito com a expressao: “O dever do aluno
€ sempre respeitar o professor, os colegas e
Si proprio. Quando isso ndo é possivel, cria-
se um ambiente para a indisciplina”.

Em resposta de uma professora,
percebe-se a necessidade do entendimento
do ato pedagdgico, antes de considerar uma
acao como indisciplina. Para ela, é possivel
notar outras variaveis antes de construir
o conceito de indisciplinados. A resposta
foi obtida ao analisar a Situagdo 1 — A
Professora Substituta. E importante ressaltar
que a depoente ndo descarta a possibilidade
de indisciplina totalmente, como a expressao
sim e n&o:

“Sim e nado. O planejamento
inadequado aos interesses dos alunos
deveria ser proposto algo do interesse deles’.
(Professora D, pedagoga em Orientacao
Educacional).

Em outra resposta, a professora D
conclui: “(...) comportamento ndo esperado
de acordo com os padrées”. Nessa resposta,
a professora classifica como indisciplinados,
os alunos da Situagao 2.

De um modo geral, ha uma diviséo
muito nitida entre as respostas dos
professores entrevistados. Por um lado, ha os
que acreditam que a sociedade € aresponsavel
pelo desequilibrio que esta acontecendo nas
relacbes humanas e isso reflete em sala
de aula. Diz a professora F, professora d e
Portugués e Literatura: “O aluno
ja chega na escola desestimulado, a
grande maioria sem familia, desestruturada.
Nunca tiveram nogéo de limites e disciplina,
juntam-se formando a maioria”.
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Segue, por outro lado, uma percepgao
de que alguma coisa esta errada ou que
precisa ser revista. Ha um entendimento de
que, mesmo nao havendo consenso do que
venha a ser indisciplina, os alunos precisam
de limites para suas condutas em sala de
aula. Quer devido a um desequilibrio social,
como aponta a resposta da professora acima,
quer por um acontecimento comum tipico do
universo escolar. Na resposta da professora
B, profissional de Educagéao Fisica, “(...) a
professora da Situagdo 1 — A Professora
Substituta esta diante de uma turma que
quer limites, somente, e alguns alunos que
necessitam acompanhamento pedagogico”.

Em outra resposta, agora na Situacao
2 — Os trés alunos, assim, comentam: “Eles
estdo pedindo limites e necessitam urgente
de um atendimento individualizado. Ha
claramente uma necessidade de disciplina
aqui. Eles precisam obedecer os professores,
que sdo o0s que sabem o que é o certo e 0
errado. Eles s&o os adultos”.

Para a professora entrevistada, as
regras e o tipo de obediéncia a que postulam
sdo relativos a uma dada coletividade,
vivendo num determinado tempo histérico,
€ aos corpos sociais que nela existem. Ha,
assim, uma disciplina escolar. Embora cada
tipo de disciplina tenha a sua especificidade,
a disciplina aqui exigida pela professora
concorre para um entendimento de harmonia
social.

Conforme Estrela (1994, p. 15), “Toda
a educacao visa a insergao do individuo
numa sociedade que se pretende ordenada
e harménica. Por isso, a disciplina social
transforma-se num fim educativo de carater
mediato e a disciplina educativa assume
simultaneamente o carater de fim imediato e
de meio da educagao”.

Sem duvida, o que a professora
professa € uma necessidade de que a
aprendizagem e a interiorizagao de regras
prescritas socialmente se apresentam

como um fim educativo, essa aprendizagem
constitui ao mesmo tempo uma condig¢ao de
exercicio da agao educativa e, em especial,
da acdo pedagogica ligada as aprendizagens
institucionalmente organizadas.

3.1 ONDE ESTAO OS LIMITES

Quando os professores falam sobre o
papel da educagao, sobre a necessidade de
regras no processo de formagao e sujeicao
do ser humano, nao estao se referindo,
certamente, a uma educacao qualquer,
genérica, imutavel, mas sim ao processo
educativo tal como se o pratica em nosso
meio nos dias de hoje, transpassado pelas
diferentes correntes tedricas, mesmo quando
os principais atores envolvidos no processo
educativo, professores e alunos, ndo tenham
consciéncia da teoria que os conduz.

Assim também, mesmo que nao se
tenha consciéncia de sua existéncia, estao
presentes em nossa consciéncia, niveis de
entendimento sobre o que quer que venha
a ser o certo e o errado. Esses niveis de
consciéncia foram investigados por Jean
Piaget, em seus estudos sobre a moralidade
humana. Portanto, quando se fala em
disciplina e indisciplina, também estamos
nos referindo aos limites que ai foram
construidos ou impostos. Sao explicitas as
falas dos professores acerca da auséncia
de limites dos alunos, de um modo geral,
dos jovens hoje em dia. Atribuem aos alunos
indisciplinados justamente a auséncia de
limites. Limites esses que ja deveriam vir de
casa, formados no seio familiar.

A fala da professora C, monitora e
educadora da FASE, assim diz: “Ja relata
situagbes de agressdes aléem de falta de
respeito aos prazos estabelecidos. Ndo ha
respeito pelo trabalho do professor nem pelos
colegas”. Se ha um claro entendimento da
necessidade de regras para 0 necessario
convivio social, por outro lado a fala
da professora registra um preocupante
entendimento sobre o papel do professor:
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“O aluno deve ao professor o respeito pelo
que ocorre em sala de aula, é ele que deve
dizer o que é certo e o errado. As criangas
Jja vém de casa sem ter nogdo do que é o
certo e coisas basicas que ja deveriam ser
sabidas acabam por ter que serem ensinadas
pelos professores, como pedir licencga, pedir
desculpa, e coisas desse tipo. Eles acham
que ndo precisam disso e que ja sabem tudo,
todo o conhecimento”. (Professora D).

Se o professor perdeu 0 monopdlio do
saber que fundamentava a sua autoridade e
legitimava o seu carisma e se o seu discurso
se transformou em fungdo das multiplas
pressdes sociais que lhe prescrevem outros
papéis, na pratica pedagogica quotidiana
muitos professores tendem ainda a preservar
o lugar central na organizagcdo do ato
pedagdgico que a pedagogia tradicional Ihes
atribuia. Nessa questdo, comenta Estrela
(1994, p. 17) que “Cada escola, cada sala de
aula pode ver-se como um espaco historico-
pedagogico e ‘arqueoldgico’, em que a
sedimentacdo de uma camada possibilita
a constituicdo de outras que a encobrem,
mas que um olhar atento pode descobrir”.
Dessa forma, apesar das modificagbes
profundas que a escola sofreu na época
contemporanea, subsistem nela herancgas
do “magistrocentrismo” (ESTRELA, 1994, p.
17) tradicional que resistem a mudanga dos
tempos e das vontades.

Apesar de haver trés grandes correntes
tedricas no cotidiano das escolas, isso nao
implica a impossibilidade de outras linhas
ou variagoes teoricas se fazerem presentes.
Sobre a questdo dos limites, por exemplo,
encontram-se varios entendimentos de sua
origem. No que importa do ponto de vista
pedagdgico pratico, contudo, € saber que em
cada conduta considerada “indisciplinar”, ha
um sujeito cognoscente, produtor de historia e
autorias. Nele impera niveis de compreensao
da realidade, de conhecimentos logico-
matematicos, espaciais, historicos, sociais
e, sem duvida, de niveis de entendimento
do mundo e da vida. Assim, compreendido

isso significa também modelos de moralidade
que implicarado formas distintas de entender
e interpretar regras e normas.

No que tange ao aspecto do juizo
moral, as contribuicées piagetianas vém de
encontro as contribuicées durkhenianas.
Ou seja, suas criticas sao justamente por
sua concepg¢ao de que a sociedade € unica
e de que suas caracteristicas permanentes
assegurariam a existéncia e invariabilidade
dos valores morais.

[...] a moral prescrita ao individuo pela
sociedade ndo é homogénea, porque
a mesma sociedade ndo € uma coisa
Unica. A sociedade é o conjunto das
relagdes sociais. Ora, entre estas, dois
tipos extremos podem ser distinguidos:
as relagdes de coacgao, das quais o
proprio € impor do exterior ao individuo
um sistema de regras de conteudo
obrigatdrio, e as relagbes de cooperacéo,
cuja esséncia é fazer nascer, no proprio
interior dos espiritos, a consciéncia de
normas ideais, dominando todas as
regras. (PIAGET, 1974, p. 333).

Nesse sentido, parece nao fazer
sentido o entendimento de alguns professores
que pregam uma linha homogénea entre os
alunos quanto ao aspecto de disciplinamento.
O que o autor demonstra, através de seus
estudos, é que estes dois tipos de relagdes
sociais geram também, dois tipos de moral
nas criangas e nos adultos: a moral da
pressao e a moral da cooperacéo.

A indisciplina deveria ser entendida e
tratada a luz dos estudos sobre moralidade
piagetianos, uma vez que,

Para que uma conduta seja qualificada
como disciplinada é necessario algo
mais que um acordo exterior entre seu
conteudo e o das regras comumente
admitidas: € necessario também que a
consciéncia tenda a moralidade como
a um bem autdbnomo e seja capaz de
apreciar o valor das regras que se
propdem. (PIAGET, 1974, p. 339).

O que muitos professores nao
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percebem € que a indisciplina pode ser
estimulada ou retardada, de acordo com a
forma de relagdes sociais que os adultos
estabelegam com as criangas. Assim, “os
adultos reforcam a heteronomia natural
das criangas quando usam recompensa €
punicdo; eles incentivam o desenvolvimento
da autonomia quando trocam pontos de vista
com as criangas”. (KAMII, 1988, p. 70).

E como certeza absoluta do
conhecimento como queira a autoria de
alguns professores, mesmo nesses tempos
de profundas transformacdes tecnoldgicas,
econbmicas, sociais, cientificas, mesmo
tratando-se de comportamento, e mesmo
tratando de disciplinamentos, vale trazer
parte da introdug¢ao que Nietzche,
em 1887, deu a sua ‘Genealogia da
Moral’, por entender que ela nos diz
muito sobre as ilusbes do nosso proprio
conhecimento.

No6s, homens do conhecimento, nao
nos conhecemos; de ndés mesmos
somos desconhecidos — e ndo sem
motivo. Nunca nos procuramos: como
poderia acontecer que um dia nos
encontrassemos? Com razdo alguém
disse: onde estiver teu tesouro, estara
também teu coragdo. Nosso tesouro
estd onde estdo as colmeias do nosso
conhecimento (...) também nds por
vezes abrimos depois os ouvidos e
perguntamos, surpresos e perplexos
inteiramente, o que foi que vivemos?,
e também ‘quem somos realmente’?
... Pois continuamos necessariamente
estranhos a ndés mesmos, ndo nos
compreendemos, temos que nos mal
entender, a nds se aplicara para sempre
a frase: ‘Cada qual é o mais distante de
si mesmo’ — para nés somos ‘homens do
desconhecimento’. (NIETZCHE, 2007,
p. 7-8).

CONSIDERAGOES FINAIS

O tema desse artigo é extremamente
pertinente. Sobre a disciplina, a indisciplina,
0s aspectos morais ai envolvidos formam

uma proposigao sobre a qual educadores e
profissionais em educacao estdo seguramente
de acordo: nenhuma realidade moral é
completamente inata. Portanto, a questéo
da indisciplina ndo pode ser vista como
algo ja dado pelo sujeito. Nessa questao,
0 que € dado pela constituicdo do individuo
como tal sdo as disposi¢des, a simpatia
e o medo — componentes de “respeito” —,
as raizes instintivas da sociabilidade da
subordinacao, da imitagdo etc., sobretudo
certa capacidade indefinida de afeicao,
que permitira a crianga amar um ideal como
amar a seus pais e tender ao bem como a
sociedade de seus semelhantes.

Entretanto, como expressam muitos
dos professores entrevistados, urge a
necessidade de criarem-se bases para que 0s
alunos nao permanecam anarquicos: fonte
dos piores excessos, como a indisciplina.

Para que as realidades morais se
constituam & necessaria uma disciplina
normativa, e para que essa disciplina se
constitua & necessario que os professores
e alunos estabelecam relagdes uns com
os outros. Que as normas morais sejam
consideradas impostas, a priori, pois é nas
relagcdes interindividuais que as normas
se desenvolvem: sdo as relagdes que se
constituem entre o aluno e o professor que
o levardo a tomar consciéncia do dever e
a colocar acima de seu eu essa realidade
normativa na qual a moral consiste. Sendo
assim, os professores precisam ser ouvidos
em suas manifestacdes sobre a realidade
que os cercam, acerca do seu entendimento
de disciplina e indisciplina dos alunos,
mas, sobretudo orientados no sentido
de uma educacao moral, “educacao” no
sentido amplo do termo, que se sobrepde a
constituicdo inata do individuo.

Ao longo do trabalho foi possivel
perceber professores que buscam
procedimentos de uma educacado que visa
formar uma personalidade livre e, em outras
falas, perpassa o entendimento de uma
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educagao que pode gerar um individuo
submetido ao conformismo do grupo social a
que ele pertence. E o caso de uma professora
F, curso Normal Superior, cujo entendimento
gue pensa a indisciplina como algo que
possa ser resolvido considerando apenas
o ponto de vista das proprias técnicas. A
problematica da indisciplina é algo muito
mais ampla e complexo. Se quisermos
alcancar a autonomia da consciéncia,
podemos perguntar se um ensinamento oral
sobre disciplinamento, ou seja, uma “licao de
moral”, por exemplo, é tao eficaz ou se uma
pedagogia inteiramente “ativa” € necessaria
para este fim.

Classificando as condutas dos alunos
como sem disciplina, apenas, corre-se 0
risco de cairmos num caos. N&o existe
alguma divisao mais simples, algum principio
gue nos permita a orientacdo simultanea
para os fins, as técnicas e os dominios?
N&o existe uma férmula magica e simples.
Talvez tenhamos que partir, primeiramente,
do proprio aluno e de aclarar a pedagogia
moral por meio da psicologia da moral
infantil. Quaisquer que sejam os fins que se
proponha alcangar, quaisquer que sejam as
técnicas que se decida adotar para enfrentar
os “indisciplinados” e quaisquer que sejam
os dominios sob os quais se aplique essas
técnicas, a questdo primordial é a de saber
quais sao as disponibilidades dos alunos.
Sem uma psicologia precisa das relagdes dos
alunos entre si e deles com os adultos, toda
a discussao sobre os procedimentos para
“conter, diminuir ou eliminar” a indisciplina
resulta esteéril.

Desta incursao pelo tema da disciplina
e indisciplina ressalta-se bem a evolugéo
do conceito de disciplina, pelo menos
teoricamente, de uma disciplina inicialmente
imposta para uma disciplina consentida
e para a autodisciplina. Esta evolugao de
praticas geradoras de heteronimia para
praticas geradoras da autonomia moral
parece traduzir também um percurso de
carater individual. Percurso lento, todavia,

mas que a agao educativa pode estimular
ou, pelo contrario, dificultar se o professor nao
atender aos principios do desenvolvimento
psicoloégico e social do aluno, ndo |he
facultando os meios de uma tomada de
responsabilidade.

Nesta discussdo, cabe ainda a
reflexdo sobre o papel da disciplina, do
disciplinamento em nossas escolas. Qual é
a fundamentagao do conceito de disciplina
em vigor? Que relagdes tém com a ética?
Com a consciéncia moral? Quais sao os
valores que ela cultiva? Talvez também
caiba o questionamento sobre os valores
humanos e a presenga desses na estrutura
familiar. Uma vez que, parece licito deduzir
que dificilmente a crianga podera descobrir
valores diferentes daqueles que sao vigentes
no ambiente que o cerca. Face as estruturas
sociais complexas e desequilibradas, é-nos
licito também perguntar se a crianga, se
o jovem fara sempre a melhor escolha.
De qualquer modo, o problema ético nao
se esgota em formas faceis de um dado
consenso social. A indisciplina, portanto,
aparece como um ato de rebelido contra
a regra de vida coletiva e contra o grupo.
Nesse cenario, enfim, cabe aos educadores
uma revisdao de seus papéis, buscando
na pedagogia de Freinet, a expressédo da
conquista de autonomia individual atraveés
da participacao responsavel na vida da
coletividade. E essa participacdo que cabe
ao professor conquistar, uma participagao
que fundamente a liberdade do aluno,
considerando que a vida pessoal tira o0 seu
sentido dos valores assumidos livremente, e
é funcao da escola, dos professores, ajudar
os alunos a escolherem os seus valores e
agirem de acordo com eles.

Numa perspectiva piagetianas,
aceitarmos que o clima de aula, de liberdade,
de tolerancia e aceitagcdo mutua, € a
condi¢ao para o sucesso das estratégias de
personalizacao que o professor deve utilizar.
E como condicdo metodoldgica, atividades
individuais ou de grupo, envolvendo situagdes
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reais e simuladas como a resolugao de
dilemas, permitindo, assim, ao aluno uma
progressiva tomada de consciéncia dos
seus valores pessoais e de uma sociedade
socialmente justa.

Assim, nessa corrente de reflexdes,
cabe sempre a recorréncia de que precisamos
de uma pedagogia que esteja fundamentada
na pratica da liberdade e da responsabilidade,
gue exige da parte do professor competéncias
técnicas, compromisso politico atravessado
por uma postura ética, mas uma ética do
cuidado. Cuidado com todas as manifestagbes
de vida, dos alunos, inclusive.
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