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Resumo: O presente trabalho analisa o ambiente escolar e a pratica pedagdgica vigente em escolas de Ensino
Fundamental brasileiras, referente ao ensino da estatistica, bem como sua relagao com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Da mesma forma, analisa a atuagdo docente frente aos desafios encontrados durante suas prati-
cas. Reconhecendo a importancia do conhecimento estatistico para uma plena formagao do cidaddo, procuramos
alguns tedricos que nos auxiliardo na introducdo deste assunto, visando um maior aproveitamento de aprendizado
por parte dos estudantes.
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Abstract: This study examines the school environment and the current pedagogical practice in elementary Bra-
zilian schools, concerning the teaching of statistics, as well as its relationship with the National Curriculum Para-
meters. Similarly, it analyzes the educational performance and the challenges encountered during their practices.
Recognizing the importance of statistical knowledge to full training of citizens, we seek some theorists who assist
us in introducing this subject, designed to further learning use by students.
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Introducao

Em nosso dia a dia, recebemos diversos tipos de informacdes estatisticas referentes a
varias areas de nossa sociedade, como saude, educacao, transito etc. Dentro deste contexto, a
estatistica passa a fazer parte do contetido de matematica ministrado no Ensino Fundamental.

Como ministrar este conhecimento tdo importante aos nossos estudantes? Com qual
metodologia devemos introduzi-lo e trabalha-lo, de forma que o estudante entenda e perceba a
relevancia desse conhecimento para seu dia a dia? Em que ano ou série este conhecimento deve
comecgar a ser trabalhado?

No Brasil, este ensino foi introduzido nos tltimos anos, tardiamente, se comparado com
outros paises. Mesmo assim, isso aconteceu sem a prévia formagao de muitos professores, o
que pode ter ocasionado duvidas e dificuldades na pratica desses professores.

Amaior dificuldade encontrada com relagao ao emprego deste contetido ¢ a didatica empregada,
pois alguns professores ainda utilizam conhecimentos descontextualizados, baseados apenas nos livros
didaticos, sem haver qualquer relagdo com a realidade do estudante, fazendo uso excessivo de férmulas,
o que dificulta o entendimento de muitos alunos e causa um maior desinteresse.

Por meio das pesquisas feitas com docentes e na literatura existente sobre o tema,
pretendemos investigar o motivo de o ensino de estatistica ainda ndo ser trabalhado de maneira
satisfatoria, em alguns casos, no Ensino Fundamental.
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O ensino de estatistica e da estocastica

Estocastica € o termo utilizado para tratar a probabilidade como inseparavel da estatistica,
pois se entende que nao ¢ possivel mensurar dados estatisticos separados das probabilidades
que podem haver em cada situagdo pesquisada ou analisada. Assim sendo, ¢ indispensavel aos
estudantes uma formagao basica em estatistica e probabilidade.

Para Borba (2002), estocastico refere-se ao estudo que tem por objetivo a aplicagdo do
calculo de probabilidade a dados estatisticos.

Para que o ensino da estatistica seja plenamente satisfatorio a todos os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, ele deve sempre partir de uma problematizacdo de uma
situagdo ocorrida no cotidiano dos estudantes, pois o pensamento probabilistico envolve desde
a estratégia de resolucdo de problemas até a andlise dos resultados obtidos. Entdo, sugere-se que
os estudantes realizem atividades por meio de experiéncias concretas, para que o conhecimento
ndo seja transmitido apenas de forma linear, de acordo com a ordem em que os contetidos
devem ser trabalhados, mas sim, que seja respeitado o contexto sociocultural do sujeito e que as
situacdes trabalhadas sejam contextualizadas, investigadas e analisadas.

Segundo D’ Ambrosio (1994), ¢ necessdria uma visdo curricular para a matematica que
seja diferente da linear. A linearidade tem predominado nos contetidos dessa disciplina, sempre
justificando que, para ensinar um contetido, ¢ preciso antes trabalhar seu antecedente. Esse ¢
o mito da linearidade, a qual implica uma pratica educativa desinteressada ¢ desinteressante,
desinspirada, desnecessaria, acritica e, na maioria das vezes, equivocada.

O ensino da estatistica, considerando que os conceitos a serem trabalhados podem ser
extraidos de problematicas diversas, inclusive com um carater interdisciplinar, pode, talvez,
auxiliar na ruptura dessa linearidade, visto que pode ser trabalhada de diversas formas, desde o
inicio do Ensino Fundamental.

De acordo com Morin (2002, p. 36), “[...] o global é mais que o contexto, ¢ o conjunto
das diversas partes ligadas a ele de modo inter-retroativo ou organizacional. [...] O todo tem
qualidades ou propriedades que nao sao encontradas nas partes, se estas estiverem isoladas umas
das outras, e certas qualidades ou propriedades podem ser inibidas pelas restrigdes provenientes
do todo.

O ensino de estatistica e os Parametros Curriculares Nacionais

Nos Parametros Curriculares Nacionais, o ensino da probabilidade e estatistica esta
inserido no bloco de contetdos denominado “Tratamento das Informagdes”, o qual ¢ justificado
pela demanda social e por sua constante utilizagdo na sociedade atual, pela necessidade de
o individuo compreender as informagdes veiculadas, tomar decisdes e fazer previsdes que
influenciam sua vida pessoal e em comunidade. Nesse bloco, além das nogdes de estatistica e
probabilidade, destacam-se também as noc¢des de combinatoria (BRASIL, 1997).

De acordo com os PCN, acredita-se que, com o estudo desses assuntos, o estudante
desenvolvera certas atitudes que possibilitardo o posicionamento critico, o fazer previsoes
e o tomar decisdes e que tratar dessas questoes no Ensino Fundamental ¢ necessario para a
formagdo dos alunos. A organizagao dos ciclos, de acordo com os PSC (BRASIL, 1997, p. 58)
¢ descrita a seguir:

Para o primeiro ciclo do ensino fundamental, as propostas sdo: leitura e interpretacao
de informagdes contidas em imagens; coleta e organizacdo de informagoes; criagdo de
registros pessoais para comunicagdo de informagdes coletadas; exploragdo da funcao
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do numero como codigo numérico na organizagdo de informagdes; interpretacao e
elaboracdo de listas, tabelas simples, tabelas de dupla entrada e graficos de barra para
comunicar a informag¢ao obtida; produgdo de textos escritos a partir da interpretacao
de gréficos e tabelas.

Os conhecimentos descritos acima, s3o 0os mesmos que sao cobrados dos estudantes
quando da realizag¢ao de provas nacionais, como ¢ o caso das provas realizadas nas Olimpiadas
Brasileiras de Matematica (OBMEP) e Prova Brasil.

No segundo ciclo, a proposta aumenta seus objetivos, apresentando: coleta,
organizagdo e descricdo de dados; leitura e interpretacdo de dados apresentados
de maneira organizada e constru¢dao dessas representacdes; interpretacdo de dados
apresentados por meio de tabelas e gréficos, para identificagdo de caracteristicas
previsiveis ou aleatdrias de acontecimentos; produgdo de textos escritos, a partir
da interpretacdo de graficos e tabelas; constru¢do de graficos e tabelas com base
em informagdes contidas em textos jornalisticos, cientificos ou outros; obtencao e
interpretacdo de média aritmética; exploragdo da ideia de probabilidade em situagdes-
problemas simples, identificando possiveis sucessos, sucessos certos e situacdes de
“sorte”; utilizagdo de informacdes dadas para avaliar probabilidades; identificacao
das possiveis maneiras de combinar elementos de uma cole¢@o e de contabiliza-las,
usando estratégias pessoais.

J& no terceiro e quarto ciclos, os objetivos se expandem, e propdem para o 3° ciclo
a coleta, a organizac¢do e a analise de informagdes, a construcdo ¢ a interpretagao de
gréficos e tabelas, a determinacdo da probabilidade de sucesso de um determinado
evento por meio de uma razdo. Para o 4° ciclo, sugere uma énfase ao tratamento da
informagao, pois pressupde-se que o aluno ja seja capaz de desenvolver pesquisas de
acordo com sua realidade (BRASIL, 1997, p. 58-65).

Quanto ao tratamento das nogdes probabilisticas e estatisticas, os PCN indicam que a
coleta, a organizacao e a descrigdo de dados sdo procedimentos utilizados com muita frequéncia
na resolucdo de problemas e estimulam as criancas a fazerem perguntas, estabelecer relagdes,
construir justificativas e desenvolver o espirito de investigagdo. Os documentos sugerem que,
nos dois primeiros ciclos, desenvolvam-se as atividades relacionadas a assuntos de interesse
dos estudantes, que se proponha observacao de fatos, que se promovam situagdes para que se
faca previsdes e que algumas nog¢des de probabilidade sejam desenvolvidas.

No terceiro e quarto ciclos, sugerem que se desenvolva o raciocinio estatistico e
probabilistico por meio da exploragdo de situagdes de aprendizagem que levem o aluno a coletar,
organizar e analisar informagdes, formular argumentos e fazer inferéncias convincentes, tendo
por base a analise de dados organizados em representagdes matematicas diversas.

Os PCN consideram também que o ensino de probabilidade e estatistica favorece
o aprofundamento, a ampliacdo e a aplicacdo de conceitos e procedimentos de varios
conhecimentos matematicos.

A contextualizacdo do pensamento estatistico

Uma das definicdes de pensamento estatistico ¢ a capacidade de utilizar de forma
adequada as ferramentas estatisticas na solucao de problemas, de entender a esséncia dos
dados e de fazer inferéncias. O pensamento estatistico nos dias atuais € tdo importante quanto
a capacidade de ler e escrever. Com ele, as pessoas terdo condi¢des de exercer com maior
competéncia a sua cidadania, pois uma de suas habilidades ¢ fazer com que as pessoas sejam
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capazes de compreender mensagens simples e diretas que estao presentes no nosso cotidiano,
bem como as que envolvem processos mais complexos de inferéncia.

Uma caracteristica que cabe ao pensamento estatistico ¢ promover a habilidade de
enxergar os processos de maneira global, com suas particularidades e questdes.

Para desenvolver o pensamento estatistico, ¢ necessario que os educandos possam
relacionar dados com situagdes concretas e aplicadas, perceber que os resultados de uma
pesquisa estatistica indicam uma tendéncia, interpretar os resultados e explorarem os dados
sob diferentes angulos. Tais competéncias ndo se desenvolvem espontaneamente no individuo,
também ndo ¢ possivel ensinad-las de forma direta aos alunos. Nesse contexto, o papel do
professor ¢ de suma importancia.

Como os educadores veem a estatistica e sua importancia no Ensino Fundamental

Foi feita uma pesquisa com sete educadores, em sua maioria de escola publica e foram
feitos os questionamentos que estao a seguir, nos graficos dos resultados:

Grafico 1. Rede de atuagido docente

Rede de Atuacao

mRede de Atuacio

Pablica Particular

Fonte: Os autores
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Grifico 2. Quantidade de docentes que trabalham estatistica em aula
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Fonte: Os autores

Grafico 3. Metodologias do ensino da estatistica
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Grifico 4. Motivos por ndo trabalhar estatistica em aula
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Fonte: Os autores

Grifico 5. Importancia do ensino da estatistica.
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Fonte: Os autores

Grafico 6. Estatistica e séries iniciais
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Fonte: Os autores
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Grifico 7. E necessério pré-requisito para aprender estatistica?
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Fonte: Os autores

Grafico 8. Pré-requisitos para aprender estatistica
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Fonte: Os autores
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Grafico 9. Conhecimento da estocastica
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Grifico 10. Utilizagao dos PCN na elaboragao de aulas
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Analisando os resultados da pesquisa, pode-se perceber que, em sua maioria (embora
tenha sido um numero inexpressivo de professores entrevistados), os docentes percebem
e reconhecem a importancia do ensino da estatistica desde o inicio do Ensino Fundamental,
trabalhando conceitos de forma ludica, inserindo a realidade do educando na resolucao das
atividades propostas, porém, também percebe-se que, da mesma forma que os educadores
utilizam e percebem a relevancia da estatistica, ainda ha desconhecimento acerca da estocastica,
bem como a forma mais adequada de trabalhar conceitos estatisticos.

E de suma importancia também salientar que, dentre os educadores entrevistados, ha
professores de séries iniciais e de outras areas do conhecimento diferentes da matemadtica, ou
seja, a estatistica ndo € propriedade apenas dos professores de matematica, mas de todos que se
envolvem na aprendizagem enquanto professores.

Consideracoes finais

Entende-se que a educacao transmitida apenas como fixacao de contetidos € insignificante,
os alunos precisam saber criar conhecimento, ou seja, precisam “aprender a aprender”. Devem
desenvolver suas habilidades sem precisar se encaixar em padrdes, como a rotina escolar
que obriga que o aluno deve acomodar-se em fileiras, tenha um tempo exato para receber a
informacao, assimilar e ja trocar para outra acdo desconecta da que o aluno trabalhava antes,
sendo que todas as disciplinas poderiam ser desenvolvidas juntas, a tdo falada e pouco usada
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interdisciplinaridade, ou, ainda, a transdisciplinaridade, em que os conteudos andam juntos,
fazendo todos parte de um mesmo contexto.

Aplicar métodos diferenciados de avaliacdo que compreenda o entendimento individual
de cada aluno e seu desenvolvimento no decorrer de periodos, possibilitando o avango em
séries ou niveis de aprendizagem, a liberdade da exploragao das ideias e o questionamento dos
alunos trazem uma nova visao da aprendizagem, na qual o aluno ¢ um pesquisador e o professor
¢ o orientador. No ensino contemporaneo, nao ha formulas ja testadas e aprovadas, mas muitas
sugestoes para serem postas em pratica e questionamentos, ndo aos alunos, mas aos métodos
para agregar conhecimentos.

Para os que dedicam seu tempo com a educagdo ¢ sempre importante saber o momento
de se reciclar. Isso deveria ocorrer rotineiramente, ndo apenas fazer as leituras tradicionais
impostas na formagdo do professor, pois ndo irdo nos preparar para que possamos competir
com tecnologias avangadas, com uma geracao Z que executa no minimo cinco agdes a0 mesmo
tempo e que se entedia do que aconteceu ha 10 minutos. A nova geracao de educadores precisa
estar bem abastecida de novidades, estar em constante aprendizagem ¢ em conexao com 0S
alunos.

Para isso, € necessario estar sempre conectado as inovagdes tecnoldgicas e trazé-las,
sempre que possivel, para dentro de sua pratica docente, tornando-a uma aliada na aprendizagem
de seus estudantes.
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