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Apresentacao

Nesta VI edi¢cao da Revista Maiéutica Estudos Linguisticos, Literarios e a Formagao
Docente, tendo em vista os desafios que o contexto escolar exige, temas como inclusdo,
diversidade e metodologias para atuar em sala de aula destacam-se tanto para o sucesso do
profissional, quanto do aluno em sua aprendizagem.

O primeiro relato que a revista traz esta relacionado a Diversidade e Inclusdo Es-
colar: o desafio de ser diferente. Neste trabalho destaca-se ndo apenas a inclusdo de alunos
com deficiéncia, mas a necessidade de adaptagdo das atividades pedagogicas, considerando a
realidade e pluralidade existente na sociedade.

No viés da pluralidade, o planejamento envolvendo atividades de leitura ¢ um pode-
roso instrumento na valorizagdo do regional, destacando a diversidade sociocultural, como
retrata o texto A abordagem das lendas amazonicas no ambiente escolar: da leitura a
producao textual.

Nesta perspectiva, em A palavra poética, a cor e a histéria de Cruz e Souza, o lei-
tor perceberd em que medida a condi¢@o social interferiu ou ndo para o reconhecimento do
cisne negro como autor literario. A relevancia desta linha de estudos esta pautada nas Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004). O texto ¢ essencial ao planejamento
docente, uma vez que fomenta reflexdes relacionadas a critica literaria brasileira, ancorada na
insercdo do texto de Cruz e Souza num contexto historico-social.

Além da percepcao e do planejamento considerando a diversidade cultural, o uso de
metodologias como jogos em sala estimula a participagdo dos alunos nas atividades e amplia
a receptividade dos contetidos, conforme proposto no trabalho A importancia do lidico na
aprendizagem da lingua portuguesa. Convergente com tal proposta, A tecnologia no con-
texto escolar: o caso dos jogos digitais na area de letras reforca a teoria de que os jogos
digitais facilitam o aprendizado e trabalham as dificuldades e potencialidades de cada aluno.

No que tange ao ensino da lingua estrangeira, o texto A necessidade da sala ambiente
para as aulas de inglés na educaciio basica traz uma reflexdo acerca do uso de um ambiente
especifico para a insercao do aluno no contexto da lingua estrangeira para, desta maneira,
potencializar o processo de ensino e aprendizagem.

Para finalizar esta edi¢do, ainda no caminho das metodologias, o leitor podera apre-
ciar no texto O ensino de portugués como lingua estrangeira as diferencas no ensino de
portugués como lingua materna e portugués como lingua estrangeira, quando a abordagem
comunicativa se destaca como método mais adequado para facilitar o ensino.

Profa. Elisabeth Penzlien Tafner
Profa. Luciana Fiamoncini
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DIVERSIDADE E INCLUSAO ESCOLAR:
o desafio de ser diferente

Diversity and school inclusion: the challenge of being different

Adria Stefane de Oliveira Lobo!
Heder Luis Castro da Silva®
Ketyllene Santos Silva’

Amanda Araujo*

Resumo: O presente artigo trata da diversidade e da inclusdo escolar e o desafio de ser diferente diante do conceito de
ser “normal” imposto pela sociedade e que afeta o ambiente escolar. Objetiva compreender que a inclusdo escolar ndo
trata apenas de criancas com algum tipo de deficiéncia, mas inclui aquelas que por motivos de etnia, género, condi¢ao
social ou econdmica sofrem algum tipo de preconceito ou discriminagdo, sendo inferiorizadas ou ndo aceitas dentro
da escola. Dai a necessidade da adaptacao do curriculo escolar, admitindo flexibilidade para oportunizar e adequar
a acdo pedagodgica de acordo com a necessidade e realidade de cada um, revisando valores, e reconhecendo esses
alunos nas suas diferencas e pluralidades existentes na sociedade, no acolhimento e tratamento deles por parte de todo
o corpo docente.

Palavras-chave: Diversidade. Inclusdo escolar. Desafios.

Abstract: This article deals with school diversity and inclusion and the challenge of being different from the
concept of being “normal” imposed by society and affecting the school environment. It aims to understand that
school inclusion is not only about children with some type of disability, but includes those that, due to ethnicity,
gender, social or economic condition, suffer some type of prejudice or discrimination, being inferior or not
accepted within the school. Hence the need to adapt the school curriculum, admitting the flexibility to opportunize
and adapt the pedagogical action according to the needs and reality of each one, revising values, and recognizing
these students in their differences and pluralities in society, in the reception and treatment of By the entire faculty.

Keywords: Diversity. School inclusion. Challenges.
Introducio

Esta pesquisa tem como objetivo compreender que a inclusdo escolar ndo trata apenas
de criancas com algum tipo de deficiéncia, mas inclui aquelas que por motivos de etnia, géne-
ro, condi¢do social ou econdmica sofrem algum tipo de preconceito ou discriminagdo, sendo
inferiorizadas ou ndo aceitas dentro da escola. Para o alcance do objetivo geral, teremos como
objetivos especificos identificar a importancia da discussdo do tema no ambiente escolar; reco-
nhecer a diversidade na sua integridade e analisar como esta ocorre no espago da escola.

O artigo abordara sobre o direito de todos a educagdo, o que deveria erradicar a exclusao
dos alunos pelas suas diferengas, explanando, de forma basica, sobre a diversidade e inclusao.
Em seguida, chama ateng@o para o cuidado que se deve ter ao tentar incluir e, sem perceber,
' Centro Universitario Leonardo Da Vinci — UNIASSELVI — Rodovia BR 470 - Km 71 - n® 1.040 — Bairro
Benedito — Caixa Postal 191 — 89130-000 — Indaial/SC Fone (47) 3281-9000 — Fax (47) 3281-9090. E-mail:
sarahalmeidasantos | 8@gmail.com;
junior.cesarcp@outlook.com;

luanebaia@yahoo.com;
elizne22estumano@bol.com.br
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praticar a exclusdo. Mostra também como pais e professores lidam com esse processo de inclu-
sdo escolar em meio a diversidade, destacando qual deve ser o posicionamento e a formacgao do
docente frente a diversidade. Finalizando, o trabalho relata as principais dificuldades e barreiras
enfrentadas para que ocorra a inclusao escolar, abordando topicos que tratam das adaptagdes na
escola, das modificacdes e adequagdes no curriculo e quanto aos meios de transportes nos locais
de dificil acesso no Amazonas.

Diversidade e inclusao

A Educagao ¢ um direito humano, fundamental e deve ser colocado a disposi¢ao de to-
dos os seres humanos. De acordo com Mantoan et al. (2006, p. 24):

Temos a constitui¢ao de 1988 e leis educacionais que apoiam a necessidade de recons-
truir a escola brasileira sob novos enfoques educacionais e que nos conclamam a uma
‘virada para melhor’ de nosso ensino. Ha apoio legal suficiente para mudar, mas s6
temos tido. Até agora, muitos entraves nesse sentido.

Partindo desse principio do direito a educacdo para todos, deve-se atentar para uma
questdo notdria que ¢ a diversidade existente no Brasil, o que causa certos atritos quanto a acei-
tacdo de criancas na condicao de “diferentes” dentro das escolas regulares.

Mantoan et al. (2006, p. 16) ressalta que:

Fazer valer o direito a educacdo para todos ndo se limita a cumprir o que esta na lei e
aplica-la, sumariamente, as situagdes discriminadoras. O assunto merece um entendi-
mento mais profundo da questdo de justiga. A escola justa e desejavel para todos nao
se sustenta unicamente no fato de os homens serem iguais ¢ nascerem iguais.

A sustentagdo de que, na diversidade, ¢ que surge a igualdade, mesmo com desafios que
tém se consolidado. Para Bobbio (1997, p. 17), “a igualdade natural ndo tem um significado
univoco, mas tantos quantas forem as respostas as questdes ‘Igualdade entre quem? Igualdade
em qué? A extensao desse valor, portanto, precisa ser considerada, para ndo entendermos que
todos os homens sejam iguais em tudo”.

Ao falar de educagdo inclusiva, alguns pesquisadores limitaram suas buscas somente
a criancas com algum tipo de deficiéncia ou transtorno, criando uma certa limitagdo quanto a
este assunto, pois ele se estende a criangas que, de alguma forma, tém dificuldade de acesso a
escola. Pode-se especificar aqui a crianga afrodescendente, indigena, albina, que vive em meio
a pobreza extrema, que mora em lugares de dificil acesso e também aquelas que apresentam
caracteristicas de sexualidade fora do padrao aceito culturalmente como “normal”.

Além disso, todos que ndo sdo percebidos como fazendo parte do que ¢ aceito social-
mente como masculino ou feminino, ou aqueles que se identificam com um género
que corresponde ao que ¢ considerado como seu sexo bioldgico, sdo tratados como
anormais e discriminados socialmente. Homossexuais, travestis, transexuais e bisse-
xuais sdo entdo marginalizados por ndo corresponderem ao que ¢ considerado como
normal (MATOS; REIS, 2016, p.14).

Toda luta ¢ valida para a inclusdo destes alunos, porém nao ¢ tarefa facil erradicar o

conceito de ser “normal” imposto pela sociedade. Este conceito de ser “normal” cria uma bar-
reira de aproximacao e de aceitagdo entre os alunos, em que ¢ dado lugar ao sentimento de
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inferioridade. “Temos o direito de ser igual quando a diferenca nos inferioriza, temos o direito
de ser diferente quando a igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 1999 apud MANTOAN et
al., 2006, p. 31).

A inclusdo escolar propde mudangas de paradigmas, sepulta o modelo singular de edu-
cacdo, sugere a pluralidade, em que a identidade do aluno ndo estd centrada em um modelo
unico e intocavel. Na escola inclusiva, os alunos constroem conjuntamente com a comunidade
escolar a sua identidade diante das experiéncias coletivas. Todavia, conforme Mantoan et al.
(20006, p. 32):

A igualdade abstrata ndo propiciou a garantia das relagdes justas nas escolas. A igual-
dade de oportunidades que tem sido a marca das politicas igualitarias e democraticas
no ambito educacional, também nao consegue resolver o problema das diferengas
nas escolas, pois elas escapam ao que essa proposta propde diante das desigualdades
naturais e sociais.

As intengdes, portanto, ndo podem ser somente pensadas, elas tém que ser postas em
pratica, atentando para a valorizagdo dos alunos e reconhecendo suas diferengas e singularida-
des.

a) Incluindo ou excluindo?

E comum encontrarmos nas escolas um ambiente totalmente heterogéneo e com profes-
sores que, muitas vezes, ndo sabem como trabalhar as diferengas em sala de aula e, ao tentar
igualar a todos, acabam excluindo aqueles que ndo conseguem se homogeneizar a turma. Essa
nao homogeneizagdo se da pela diversidade e caracteristicas existentes entre os alunos, e, com
isso, acabam criando “rotulos”, levando assim, a ndo aceitagao destes.

Essas desigualdades tendem a ser mais explicitas na medida em que os professores vol-
tam a sua atengdo e o ensino para somente alguns alunos. Tais desigualdades acabardo ocupan-
do espaco também em outras areas.

Nao se pode pensar em uma educacdo para todos quando se prioriza este ou aquele gru-
po, quando se divide os alunos por série, por niveis de desempenho escolar, pois isso podera
destacar as desigualdades e promover o fracasso e o distanciamento escolar, principalmente,
daqueles alunos com alguma necessidade educacional especial.

Para tanto, cabe a escola e aos professores transmitirem coisas uteis a seus alunos, coi-
sas que os fardo enfrentar e viver a vida de forma livre, criativa e justa, ensinando-os sempre a
viver, entender e respeitar as diferencas. Tendo em vista essa condi¢ao de igualdade, Mantoan
et al. (2000, p. 18) diz que:

Para instaurar uma condigdo de igualdade nas escolas ndo se concebe que todos os
alunos sejam iguais em tudo, como € o caso do modelo escolar mais reconhecido ain-
da hoje. Temos que considerar suas desigualdades naturais e sociais, e so estas tltimas
podem e devem ser eliminadas. Se a igualdade traz problemas, as diferengas podem
trazer muito mais!

Neste sentido, o que se percebe ¢ que, em muitas escolas, ainda ndo esta se formando

novas mentalidades com o objetivo de promover a igualdade, para que haja uma devolugao
desta pratica que foi perdida, ao usar formas segregadoras do ensino especial e regular. Assim:
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[...] uma escola que, embora se expandindo por meio de um processo de universali-
zacdo do ensino, contribui ainda para a manutencao da exclusdo por dentro de seus
muros, por meio de metodologias descontextualizadas e descompassadas, programa-
¢oes lineares, temporalidade inflexivel e categorias como de sucesso e insucesso, nor-
malidade e anormalidade atraso e fracasso escolar (ALMEIDA, 2012, p. 151 apud
BORGES et al. 2013, p. 421).

Portanto, o que se espera ¢ que a escola busque saidas para trabalhar, da melhor maneira
possivel, os problemas gerados a partir da necessidade da educagdo para todos, independente-
mente de suas diferencgas. A escola deve ser a “porta de entrada” para essa pluralizagao em que
vivemos, renovando, com isso, o sistema tradicional de ensino, pois as criangas € os jovens de
hoje sdo os que irdo estabelecer as novas regras e bases para o futuro.

a) O papel do professor e sua formacgao pedagogica

A inclusdo escolar impde aos docentes varios desafios. Nao ¢ tarefa facil trabalhar com
os mais diferentes e diversos alunos existentes nas escolas. Nao somente o governo ou 6rgaos
responsaveis pela educacao estdo incumbidos de fazer valer a inclusdao, mas os professores sao
elementos essenciais nesse processo, pois estes, dependendo de como desenvolvem seu traba-
lho, podem ter muito sucesso ou insucesso diante da dificil tarefa de incluir frente a diversidade.
Assim nos alerta Vitta et al. (2010 apud BORGES et al., 2013, p. 423):

Para que o processo de inclusdao ocorra, hd necessidade da existéncia de uma co-
eréncia entre a maneira de ser e de ensinar do professor, além da sensibilidade a
diversidade da classe e da crenca de que ha um potencial a explorar. A predisposicao
dos professores em relagdo a integracdo dos alunos com problemas de aprendizagem,
especialmente, se estes problemas forem graves e tenham cardter permanente, ¢ um
fator extremamente condicionante dos resultados obtidos. Por isso, uma atitude posi-
tiva ja constitui um primeiro passo importante, que facilita a educacao destes alunos
na escola integradora.

Quando um aluno com necessidades educacionais especiais ou aluno que ainda nao esta
familiarizado com o ambiente escolar chega a sala de aula, este representa o novo, o desconhe-
cido, fazendo com que o docente reveja todo seu processo de ensino. Isso podera causar insegu-
ranca, rejeicao e falta de interesse por este profissional, que, por sua vez, devera apresentar uma
postura de coragem e preparo diante da diversidade existente em sala de aula.

Enquanto os docentes ndo modificarem e redimensionarem sua pratica profissional para
acOes mais igualitarias, isto €, ndo se posicionarem efetivamente como responsaveis pelo ato
de educar também alunos com necessidades educacionais especiais, o professor terd diante de
si um obstaculo e ndo um estimulo para aproveitar todas as oportunidades de formagdo perma-
nente (BARBOSA; GOMES, 2006, p. 8 apud BORGES et al., 2013, p. 423).

E valido ressaltar que mesmo havendo necessidade de formagio pedagogica do pro-
fessor para a diversidade, na pratica, isso ndo acontece com todos, devido a oferta
por parte dos representantes ou até mesmo falta de interesse destes. Isso mostra que o
desafio de ser diferente vai além de boas intengdes e ndo atinge somente alunos, mas
também professores que passam por esse processo de inclusdo.
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b) Participaciao da familia no processo de inclusao

No contexto geral, pode-se afirmar que a participagdo da familia na educacao dos filhos
revela que estes obtém melhor aproveitamento escolar. E uma relagdo necesséria que deve exis-
tir entre familia e escola, visando a consisténcia e aos resultados satisfatorios na aprendizagem
e desenvolvimento do aluno, nas suas diferentes esferas.

Baseando-se nesta participagdo/relacdo, a crianca que tem necessidade de ser incluida
na escola, por algum motivo considerado “anormal” ou “diferente”, precisa receber
apoio necessario, contando assim com a fundamental intervencdo dos pais neste de-
licado processo de inclusdo, o qual exige dos mesmos acreditar no pleno desenvol-
vimento de seu filho para a convivéncia em sociedade, pois a inclusdo comeca na fa-
milia. “A participac¢do da familia promove o desenvolvimento da crianga e atua como
agente mediador entre a escola e o meio social” (ROLFSEN; MARTINEZ, 2008, p.
180 apud SANTOS; SANTOS; OLIVEIRA, 2013, p. 140).

Quanto as criangas com necessidades educacionais especiais, pode-se dizer que:

Os pais sdo os que mais compreendem seus filhos com Necessidade Educacional Es-
pecial — NEE, por isso ¢ importante que haja troca de informagdes com os professores
para que estes descubram formas melhores de ajudar no desenvolvimento da crianca.
E necessario que os pais visitem a escola em horarios agendados de forma que nio
atrapalhe a rotina escolar dos alunos. Os pais devem mostrar preocupacdes e interesse
acerca da vida escolar de seus filhos, questionando sobre o que a escola precisa por
parte deles, se podem fazer alguma coisa para ajudar, e, quando possivel, eles devem
participar das festas escolares, reunides e eventos (SANTOS; SANTOS; OLIVEIRA,
2013, p. 141).

Analisando a diversidade neste processo de participagao, Barbosa (2011, p. 11) afirma
que: “no que se refere a familia, € necessario dizer que a historiografia brasileira nos leva a con-
cluir que ndo existe um ‘modelo’ de familia e sim uma infinidade de modelos familiares, com
tragos em comum, mas também com singularidades”.

Refere-se aqui ao ideal a ser feito, porém muitos pais sdo ausentes nesse processo de in-
clusdo, outros ndo sabem como agir frente a esta situagdo. Por isso, ndo se deve criticar os pais
quanto a esse despreparo para lidar com tal situagao, mas ¢ necessario que haja uma compreen-
sdo por parte dos professores, iniciando, assim, a relagdo necessaria de ajuda mutua e parceria
entre ambas as partes.

Precisamos, isto ¢ 16gico, refletir sobre a constru¢do de um modelo educacional que
possa ser coerente com nossa realidade e que extrapole o universo escolar. E necessé-
rio que todas as criangas possam estar na escola sim, mas com garantia de desfrutar,
no ambito social, de uma vida mais digna, pois de nada adianta planejarmos leis e
politicas inclusivas voltados para o ambiente escolar, se ndo promovermos no social
uma equidade econdmica capaz de ndo sé levar os alunos para a escola, mas, princi-
palmente, de deduzir a exclusao que se acham submetidos inimeros seres em nossa
sociedade (FACION, 2008, p. 20).

Entende-se, assim, que ¢ necessaria a observancia de todas as problematicas quanto a
participagdo dos pais no processo inclusivo, pois a realidade das familias difere uma das outras.
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¢) Dificuldades e barreiras na inclusiao escolar
* Quanto as escolas

A construcao da escola inclusiva exige mudangas na cultura de dependéncia adminis-
trativa, o que limita sua autonomia e esta, por sua vez, precisa estar organizada para atender as
necessidades de cada aluno, respondendo eles conforme suas potencialidades:

Escola inclusiva ¢ aquela que garante a qualidade de ensino a cada um de seus alunos,
reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com
suas potencialidades e necessidades. Uma escola somente podera ser considerada in-
clusiva quando estiver organizada para favorecer cada aluno independentemente de
etnia, sexo, idade, deficiéncia, condigdo social ou qualquer outra situagdo. Um ensino
significativo ¢ aquele que garante o acesso ao conjunto sistematizado de conhecimen-
to como recursos a serem mobilizados (HENRIQUES, 2012, p. 9 apud BORGES et
al., 2013, p. 421).

A adaptacao das escolas nao se limita a parte fisica/predial, mas envolve também prepa-
ro profissional e psicologico de todos os que lidam diariamente com este ambiente.

* Quanto ao curriculo

Nao adianta o governo, o contexto educacional e/ou organismos sociais trabalharem, lu-
tarem para criagdo de uma escola diversa e inclusiva se o curriculo nao favorecer esse caminho.
Assim:

Um curriculo estanque, aplicado de maneira rigida, sem a necessaria reflexdo resulta,
obviamente, num potente recurso de exclusdo social, pois ndo permite espago para
discussdes que levem a adaptacgdes curriculares, necessarias para o atendimento a di-
versidade, presente na sala de aula. Infelizmente, o curriculo ainda tem sido entendido
e aplicado de acordo com a perspectiva de que o ensino regular possui um padrdo de
exigéncias de aprendizagem, que todo aluno deve aprender a fim de obter sucesso na
escola. Esta visdo encontra-se arraigada no fato de que ha areas de conhecimento ou
contetdos predeterminados, que se aprendidos com eficacia, resultam em uma forma-
¢do plena para a vida (JUNG, 2012, p. 5 apud BORGES et al., 2013, p. 142).

A exclusdo que deveria ocorrer neste caso seria de um curriculo no qual ndo ha flexibili-
dade, pois este precisa atender a diversidade de forma eficaz no processo de inclusao.

* Quanto aos meios de transporte em lugares de dificil acesso

Mesmo que fatores muito conhecidos sobre inclusdo tenham sido abordados neste tra-
balho, optamos por citar, neste topico, um fator preocupante e que nao deixa de ser um gran-
de problema para que ocorra a inclusao escolar de muitos alunos, que € o transporte escolar
daqueles que residem em lugares de dificil acesso as escolas. Na abrangéncia geral do Brasil,
existem criangas que, para chegarem a escola, enfrentam quilometros de estradas a pé, saindo
de madrugada de suas casas e retornando, muitas vezes, somente a noite, outras arriscam-se
em caminhdes e onibus em condigdes precarias, eliminando assim todo e qualquer tipo de se-
guranca necessaria a eles. No entanto, a intencdo maior quanto ao assunto ¢ destacar a Regiao
Amazonica, que também enfrenta problemas referentes a isso. Segundo Peduzzi (2014, s.p.) da
EBC:
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Acordar antes do sol nascer, caminhar até a beira de um rio agitado, entrar em um bote
ou em uma lancha de pequeno porte para, em meio a chuva caracteristica da Regido
Norte, ir a escola. Essa ¢ a rotina de muitas criangas ribeirinhas. Dependendo da épo-
ca do ano, ¢ comum que o embarque ¢ desembarque sejam feitos na lama, devido as
mudangas causadas nas margens, pela correnteza e pelas variagdes entre periodos de
seca e de cheia nos rios.

Esses sdo alguns riscos que os alunos se submetem a enfrentar para estudar, retratando,
assim, qudo grande ¢ a diversidade dos que frequentam as escolas. Mesmo que um grande
numero de alunos se esforce para chegar a escola, existem outros que desistem por conta das
grandes dificuldades enfrentadas, ou até mesmo por receio de acidentes fatais que podem ocor-
rer nesse perigoso trajeto.

Para evitar que isso resulte em evasdo escolar, 674 lanchas escolares — projetadas e
fabricadas pela Marinha com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo (FNDE) — deveriam estar circulando pelos rios brasileiros. Mais da metade
delas na Amazonia, onde o transporte fluvial ¢ o mais popular. O problema ¢ que
roubos de motores e defeito em pecas acabam fazendo com que parte delas fique inu-
tilizada (PEDUZZI, 2014, s.p.).

Além das dificuldades consideradas naturais, ha também o descaso das autoridades res-
ponsaveis pela provisdo e manuten¢ao dos meios de transportes adequados para isso.

Consideracoes finais

Abordar o tema diversidade e inclusdo escolar foi ter um encontro com um assunto
muito vasto e de ampla abrangéncia. No entanto, o intuito do desenvolvimento deste trabalho
era delimita-lo, a fim de mostrar que inclusdo escolar ndo se trata somente de criangas com
necessidades educacionais especiais, mas também de inumeros alunos que enfrentam outros
tipos de dificuldades para serem inseridos no ambiente escolar, como os meios de transporte
ou a falta deles. Langar o subtitulo desta pesquisa, o desafio de ser diferente, foi uma forma de
salientar que a diversidade existe nas escolas, leva o professor a rever sua visao quanto a isso e
a preparar-se para receber e lidar com as diferengas e as singularidades de cada aluno em sala
de aula. Por isso, a importincia deste profissional qualificar-se para contribuir com o processo
de inclusao.

Quanto as dificuldades e barreiras, de uma forma breve e objetiva, citou-se sobre a
necessidade de adaptagdo do curriculo e também das escolas para que o processo educacional
tenha éxito. Todavia, ¢ valido ressaltar que existem iniimeros ribeirinhos na regido amazonica
que ndo frequentam a escola por residirem em locais de dificil acesso ou por meios de trans-
porte precarios e isso retrata a diversidade existente nessa regido. Por isso, ao deparar-se com
tais desafios, observou-se que a diferenga ¢ um verdadeiro caminho para a inclusdo, pois isso
revela o valor da aceitacdo, do respeito e da boa convivéncia. Sendo assim, a inclusdo come-
ca em casa e a familia tem um papel fundamental nesse desafio. Por isso, a importancia da
responsabilidade coletiva na busca de resultados positivos quanto a inclusdo escolar frente a
diversidade. Almeja-se, portanto, que mais pessoas busquem inteirar-se do assunto, para que
as contribui¢des sejam maiores € que esta pequena parcela de inclusdo se torne algo intenso e
notorio nos ambientes escolares.
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A ABORDAGEM DAS LENDAS AMAZONICAS NO AMBIEN-
TE ESCOLAR: da leitura a producao textual

The amazon legends approach in the school environment: from
reading to textual production

Daniel Couto de Oliveira!
Luiz Carlos Braga Celestino Janior?

Amanda Araujo’

Resumo: O artigo tem o objetivo de analisar a importancia do género textual “Lendas
Amazonicas”, na formagdo leitora do discente, € como fomentadora de uma produgao textual
mais regionalista, dentro do ensino médio no estado do Amazonas. Considera as relagdes de
hipertexto que o individuo deve ser capaz de elaborar, o qual agrega o seu conhecimento local,
valores de historicidade e reconhecimento do desenvolvimento sociocultural da populagdao
amazonica a sua producdo textual, bem como experiéncias, misticismo e vocabulario.
Dessa forma, chega-se ao entendimento de que o reflexo da cultura regional estd intrinseco
na producao textual local. O método de investigacdo cientifica ¢ a pesquisa qualitativa, de
carater exploratorio, de ordem bibliografica, pois € o passo inicial na construcao efetiva de um
protocolo de investigacdo. Autores como Koch, Elias e Martins fundamentaram a pesquisa. De
antemao, pode-se afirmar que a cultura, de fato, ¢ um tema interessante que deve ser explorado
em diversas areas, especialmente, na escola.

Palavras-chave: Lendas amazonicas. Regionalismo. Misticismo.

Abstract: The article aims to analyze the importance of the textual genre Amazonian Legends
in the reading formation of the student and as a promoter of a more regional text production
within high school in the state of Amazonas. Considering the hypertext relations that the
individual should be able to elaborate, adding to his production local literary knowledge, values
of historicity and recognition of the social development of the Amazonian population to its text,
as well as its culture, its mysticism and its vocabulary. The method of scientific investigation is
qualitative research, of an exploratory nature, of bibliographic order, since it is the initial step in
the effective construction of an investigation protocol. Autors as Koch, Elias and Martins were
used.The theme is so interesting and the school needs to study and show things abiout it.

Keywords: Amazonian legends. Regionalism. Mysticism.
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Introducio

O método pedagogico do ensino da leitura e do desenvolvimento do habito leitor tem
papel fundamental no desenvolvimento do discente, visto que o processo de aquisi¢ao das ca-
pacidades de leitura e escrita e, principalmente, da pratica social destas capacidades, oferecem
conhecimento sobre aquele determinado assunto, estimula o raciocinio, melhora o vocabulario
e ainda incita o bom funcionamento da memoria, aperfeicoa a capacidade interpretativa, além
de proporcionar ao leitor um conhecimento amplo e diversificado sobre diversos assuntos.

Na escola, quando o aluno 1€, os sentidos e valores que possui acerca dos fatos do mun-
do, acerca do cotidiano e das pessoas entram em contato com os valores e sentidos veiculados
nos textos trabalhados. E preciso dar significado a leitura, sendo importante a adogéo de estra-
tégias que visem ao oferecimento de uma diversidade tipologica textual e de géneros.

Um exemplo de valorizacao da cultura ¢ a abordagem dos temas regionais, em nosso
caso, as lendas amazonicas, ricas em peculiaridades, no aspecto regionalista do caboclo e do
misticismo cultural.

Para que o aluno consiga dar significancia aos valores historicos, sociais e culturais da
regido amazonica e, diante disto, se apropriar dos valores regionais e difundi-los em suas futu-
ras produgoes, € necessaria uma acao em sala de aula que seja de apresentagdo, de valorizagao e
conhecimento acerca da realidade que vivenciam, buscando na literatura local um grande eixo
pedagdgico de formagao (um exemplo: as lendas da regido).

O artigo tem por objetivo geral compreender a importancia das lendas amazonicas como
elemento de incentivo a leitura e a valorizagdao da cultura regional e do meio ambiente. Tem
como objetivos especificos: desenvolver a pratica da leitura no ensino médio; empregar temas
regionais a producao textual no ensino médio; analisar a literatura oral amazdnica.

Mitos e lendas amazonicas e sua insercdo nas aulas de lingua portuguesa

Para os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de lingua portuguesa (BRASIL, 2000,
p. 21), “as lendas sdo adequadas para os trabalhos orais e de producao escrita em sala de aula
através de uma perspectiva sociointeracionista, sendo importante, por uma questdao de coerén-
cia e nomenclatura fazer-se a diferenciagao entre mito e lenda”.

Para Neto (1977, p. 146), “mito € a narrativa da agao de um ser inexistente, ¢ a repre-
sentacdo mental e irreal de um elemento com formas humanas, de astros, de peixes, de outros
animais ou qualquer coisa, cuja a¢do, em geral, causa medo”. Lenda ¢ uma narrativa imaginaria
que possui raizes na realidade objetiva. E sempre localizavel, isto é, ligada ao lugar geografico
determinado. Conto ¢ narrativa ficcional, em prosa ou em prosa e verso, com comeco, climax e
final, com a finalidade explicita de entretenimento.

Para Marcuschi (2000, p. 38), “as lendas representam um processo que envolve opera-
¢oes complexas que interferem tanto no cddigo como no sentido”, ou seja, as lendas t€m carater
fantastico ou ficticio e combinam fatos historicos com fatos irreais. As diferenciagdes concei-
tuais facilitam as distintas abordagens que podem ser feitas dentro do Ensino Médio. Conhecer
os diferentes géneros citados contribui para os direcionamentos junto aos discentes. Nas lendas
amazonicas, faz-se uso das peculiaridades delas, usam-se elementos da natureza nessa mescla
com o cotidiano caboclo, sua disseminagdo na escola provoca um fendomeno que, sobretudo,
valoriza e da status de permanéncia a cultura amazonica.
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O desenvolvimento da pratica leitora no ensino médio por um viés regionalista

O estimulo a pratica da leitura, dentro do Ensino Médio, constitui um desafio intenso
para o professor. A leitura, como obrigagao académica, configura-se diretamente relacionada ao
“rechaco” e “desprazer”. Essa leitura de contetidos didaticos, regida e cobrada pelo professor
em sala de aula, requer trabalho, disciplina e, muitas vezes, ndo conduz o aluno a autonomia
do habito de ler. E preciso um modo dindmico que possibilite o entusiasmo pela leitura. Para
Martins (1986, p. 84):

O homem ¢ um ser pensante por natureza, mas sua capacidade de raciocinio precisa de
tanto treinamento quanto necessita seu fisico para, por exemplo, tornar-se um atleta.
Isso vem mostrar que para se tornar um grande leitor € preciso ter atengdo, desafiar
ludicamente a memoria, pensar e ler diariamente.

As estratégias voltadas ao estimulo da leitura devem satisfazer aos interesses do discente
e, por conseguinte, desenvolver o habito de ler. Além disso, pode-se trabalhar e contemplar,
neste processo, temas regionalistas com os quais o aluno se identifique como membro de uma
comunidade especifica, com seus temas culturais e folcloricos.

Para Freire (2008, p. 11), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a pos-
terior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e reali-
dade se prendem dinamicamente”. Essa continuidade de leitura mencionada pelo autor perfaz
o conhecimento de mundo e de cultura trazida pela humanidade. Esses elementos serdo as sub-
sungdes essenciais no aprendizado pds-leitura e estimuladores de uma leitura mais prazerosa.

Apresentar o género lendas amazonicas e, a partir desse, conduzir os discentes a pro-
dugdo textual, englobando os temas tratados na leitura, resultando na valorizagdo da cultura
ancestral, da literatura oral do individuo amazonico e do estimulo a valoriza¢ao da sua cultura.
Segundo Freire (1995, p. 110): “abrir-se a alma da cultura ¢ deixar-se mergulhar nas aguas
culturais das massas populares”. Desta maneira, faz-se necessario compreendé-las para desen-
volver uma nova pratica pedagogica.

A lenda do uirapuru e a lenda do boto cor-de-rosa como proposta de leitura e de
producio textual

Tratar o género lenda amazonica no Ensino Médio, como proposta nas aulas de Lingua
Portuguesa, ¢ uma estratégia que enfatiza a valoriza¢ao da cultura de tradigao oral. Para isso,
cabe ao professor compartilhar sua leitura, promover a leitura dirigida dentro do ambiente es-
colar, discutir os diferentes temas tratados pelas lendas e estimular a producao textual com os
elementos regionais descobertos durante a leitura.

Para Morin (2000, p. 61):

A educacdo deveria mostrar e ilustrar o destino multifacetado do humano: o destino da
espécie humana, o destino individual, o destino social, o destino historico, todos en-
trelagados e inseparaveis. Assim, uma das vocagdes essenciais da educagdo do futuro
sera o exame ¢ o estudo da complexidade humana. Conduziria a tomada de conheci-
mento, por conseguinte, de consciéncia, da condigdo comum a todos os humanos e
da muito rica e necessaria diversidade dos individuos, dos povos, das culturas, sobre
nosso enraizamento como cidaddos da Terra.

As lendas do uirapuru e do boto cor-de-rosa devem, entre outras, serem usadas nesse
procedimento de valorizagao cultural através da leitura e producao textual.
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* Alenda do uirapuru

Uirapuru ¢ um passaro da Regido Amazonica, de cor avermelhada ou marrom, conhe-
cido por seu canto, sendo chamado de “musico da mata”. Esse destaque dentro da fauna ama-
zOnica, aliado ao misticismo do indigena e a tradi¢ao oral do caboclo, conferiram ao péssaro
uma lenda para explicar sua origem. Segundo Colombo (1967), um guerreiro apaixonou-se
pela esposa de um cacique. Como ndo podia corteja-la, e se aproximar, pediu a Tupa que se
transformasse em passaro. Tupa fez do guerreiro um passaro vermelho com um canto tnico. O
uirapuru canta na mata para sua amada e espera que um dia ela descubra que, ele na verdade, ¢
um grande guerreiro.

¢ A lenda do boto cor-de-rosa

O boto cor-de-rosa, conhecido como golfinho de 4gua doce, assim como o uirapuru,
¢ um dos representantes mais conhecidos da fauna amazonica. Considerado vulneravel, corre
perigo de extingdo. A relagdo do homem amazonico ribeirinho com a natureza, cercada de mis-
ticismo, também originou uma lenda, tendo o boto como seu principal protagonista. Segundo
Alves (2007), o boto consegue se transformar em homem bem vestido, com roupa social branca
e chapéu da mesma cor. Ele participa das festas e seduz as jovens ribeirinhas com seu charme e
beleza. Com seu jeito galanteador e sua beleza incomparavel, o boto convence as ribeirinhas a
acompanha-lo em um passeio no fundo do rio, as engravida e depois volta a ser boto. O boto ¢
considerado amigo dos pescadores da regido, os conduz e, com seguranga, durante as tempes-
tades.

A leitura da lenda do uirapuru, do boto cor-de-rosa e a intertextualidade entre
ambas

Conhecemos a intertextualidade como um elemento textual que produz a relagao entre
textos por forma ou contetido. De acordo com Koch e Elias (2009, p. 101), “todo texto faz
remissdo a outro(s) efetivamente ja produzido(s) e que faz (em) parte da memoria social dos
leitores”.

Das lendas do boto cor-de-rosa e do uirapuru, podemos destacar temas comuns como:
paixdo, encantamento, sensualidade, amor entre homem e mulher, protagonismo de animais
presentes na fauna amazonica, entre outros.

O professor, apds a leitura dirigida, pode, estrategicamente, solicitar uma producao tex-
tual em grupo, a fim de socializar a leitura das lendas e estimular a producdo através da con-
gruéncia de saberes dos alunos. Assim, essa estratégia, passando pelo viés regional, implica aos
alunos do ensino regular do estado do Amazonas, a difusdo da cultura pelas lendas menciona-
das.

O aluno leitor e a contribui¢io dos aspectos regionais na formacio humana

O processo escolar de letramento traz em si desafios de ordem macro: social e cultural.
Por vezes, € necessario que o aluno tenha a capacidade de romper com determinadas crengas e
conceitos prévios, a fim de se entregar a leitura em condi¢ao imparcial. Esse desafio toma um
grau maior de dificuldade quando ele integra um ambiente familiar com pais e responsaveis
iletrados. Estes, em linhas gerais, ndo t€ém a habilidade representativa de exemplificar agdes
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leitoras aos seus filhos, o que os distancia do desenvolvimento desta habilidade, e reflete nas
acoes do profissional docente na tentativa de fechar essa lacuna dentro do ambiente escolar. A
condi¢do de letramento e o desenvolvimento do habito leitor propicia, aos discentes, um grau
maior de competéncia, tal como os enunciatarios dotados desta competéncia ampliam sua visao
de mundo, possibilitando-os fazer a intertextualidade entre diversos textos.

Considerando a escrita e o texto uma representacao social e historica humana, este esta
dotado de valores culturais e regionais provenientes da literatura oral.

Conforme Colomer e Camps (2002, p. 112):

[..] ao longo da histdria, varios grupos sociais ampliaram suas possibilidades de co-
munica¢do com a invengao de sistemas de signos graficos [...]. Foram justamente as
variagdes produzidas com tais finalidades que condicionaram o acesso a diferentes
grupos sociais a lingua escrita nas varias culturas e ao longo da historia.

Ser leitor competente representa ser dotado da capacidade de compreensao de uma di-
versidade de textos verbais e ndo verbais, de ser conhecedor do seu meio e de sua cultura, dos
aspectos antropologicos embutidos nas lendas e suas tematicas. Desta forma, esse leitor torna-
-se um potencial difusor da cultura e defensor dela, contribuindo para o fim de um processo
histérico de aculturagdo decorrente da valorizagdo da cultura estrangeira em detrimento da
nacional e regional.

Consideracoes finais

A inclusdo das lendas amazonicas as aulas de lingua portuguesa colabora para a im-
portancia da valorizagdo regional e, consequentemente, assinala para as diversidades socio-
culturais, além disso, possibilita conhecer o desenvolvimento da transversalidade no contexto
literario.

Compreende-se que, sendo a realidade multicultural, varios processos de letramentos
sao construidos e desenvolvidos de acordo com a cultura de um determinado lugar. Na escola,
abordar este género literario resulta na formacao de discentes leitores, conhecedores de sua
histéria, e multiplicadores de sua cultura. As lendas conduzem as discussdes sobre a maneira
de fazer literatura ancestral, sob aspectos antropoldgicos, sociais e culturais, neste caso, por se
tratar de lendas amazonicas, do povo amazonico.

O desafio ao docente ¢ desdobrar e compreender a sua pratica como fomentadora da
leitura e desenvolvimento pedagogico das lendas, sendo sabedor delas e atuando como sensi-
bilizador as produgdes textuais ou demais atividades com temas regionais provenientes desta
literatura.

Ao abordar a lenda do uirapuru e do boto cor-de-rosa, suas tematicas e a intertextuali-
dade entre os textos, neste trabalho, buscou-se apresentar uma amostra textual para se trabalhar
dentro do ensino escolar basico. Sao lendas com personagens encantados que ora sao humanos,
ora sao animais importantes da fauna amazonica, podendo, a partir de entdo, serem explorados
de temas literarios a ambientais dentro do ambiente escolar e na produgao textual do aluno.

A proposta buscou garantir um trabalho de apoio a aprendizagem, baseado na diversida-
de textual, que proporcionasse atividades de leitura e escrita repletas de significados culturais
para que a crianga passasse a compreender o mundo e a si propria. O objetivo foi o de apresentar
a utilizagao das lendas regionais como uma estratégia de fortalecimento ¢ de desenvolvimento
da cultura amazonica nas escolas do Amazonas.
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A PALAVRA POETICA: NUANCES DE CRUZ E SOUSA

The poetic word: nuances of Cruz e Sousa

Dercilio Diego Moraes Lima !

Jackeline Maria Beber Possamai 2

Resumo: Jodo Cruz e Sousa, representante da escola simbolista, tem sua obra marcada pela musicalidade,
subjetivismo, individualismo, pessimismo, misticismo e espiritualidade. Dentre os temas mais abordados pelo
autor temos o amor, o sofrimento, a sensualidade, a morte, a religido, além de temas associados ao abolicionismo.
Seus escritos estdo repletos de figuras de linguagem: metafora, aliteracdo, sinestesia etc. Com base nesses aspectos,
o intuito deste artigo ¢é refletir e tecer consideragdes sobre o fazer deste escritor, nascido em Santa Catarina, e que
ganhou notoriedade, gragas a sua expressao estética-literaria e social.

Palavras-chave: Literatura. Cruz e Sousa. Simbolismo. Prosa. Verso.

Abstract: Jodo Cruz e Sousa, representative of the symbolist school, has his work marked by musicality,
subjectivism, individualism, pessimism, mysticism and spirituality. Among the themes most approached by the
author are love, suffering, sensuality, death, religion, as well as themes associated with abolitionism. His writings
are full of figures of language: metaphor, alliteration, synaesthesia, etc. Based on these aspects, the purpose of this
article is to reflect and make considerations about the work of the writer, that was born in Santa Catarina, and who
gained notoriety, thanks to its aesthetic-literary and social expression.

Keywords: Literature. Cruz e Sousa. Symbolism. Prose. Verse.
Introducio

No dizer de Antonio Candido,

[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrug@o e educacao, entrando
nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo.
Os valores que a sociedade preconiza, ou os que considera prejudicais, estdo presen-
tes nas diversas manifestacdes da ficcao, da poesia e da acdo dramatica. A literatura
confirma e nega, propde e dentincia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas (CANDIDO, 1995, p. 113).

Com base nessa afirmacao, pode-se dizer que a literatura cumpre uma fun¢do humaniza-
dora e atua sobre o individuo como uma espécie de conhecimento. “A literatura desenvolve em
nods a quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos a natu-
reza, a sociedade e ao semelhante” (CANDIDO, 1995, p. 117). Foi com base nessa concepgio
de literatura, delineada por Candido, que este projeto pretende ancorar a pesquisa, centrada no
escritor Cruz e Sousa, pela sua contribuigdo literaria.
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A literatura como fun¢io humanizadora e como direito

A literatura deve ser entendida ndo somente como um conjunto de obras, mas como
uma fonte humanizadora. Partindo deste pressuposto, entende-se por fonte humanizadora seu
carater formador, aquilo que explica o homem, atuando sobre este; o carater social, porque o
leitor vé seu universo vivencial representados na obra literaria; e o carater psicoldgico, ou seja,
a literatura humaniza e ensina a viver, por conter a fantasia que esta nos livros, filmes, novelas,
esta no dia a dia a influenciar e formar opinido. Candido (1995) defende a literatura como um
direito, porque como arte perpassada pela cultura, pelo drama, pela poesia, pela fic¢do, pela fa-
bulacao e pelo folclore, poderia atuar sobre o homem, isto €, neste fazer estaria a capacidade de
“confirmar a humanidade do homem?”, ou seja, a literatura deveria ser atividade diaria. Poemas,
fabulas, dramas e contos deveriam ser lidos e analisados, de maneira que o aluno percebesse
elementos atuais, como o preconceito, o vocabulario regional, por exemplo.

O professor, como o mediador na construgdo de sentido do texto, poderia considerar as
vivéncias dos alunos para entdo promover uma relagao dialégica com a obra, afinal as obras
literarias existem como um objeto social. Elas ganham vida no momento da leitura, na interagao
com o leitor. As grandes obras literarias tiveram imensa influéncia na sociedade, pela descrigao
dos personagens, expressas em suas dificuldades, ou sendo marginalizados, em vista da condi-
¢ao social. Numa perspectiva psicologica, através do texto literario pode-se analisar a conduta
humana, revelada pela motivagdo, sentimento, o anseio e as duvidas, e nessa Otica, o leitor ¢
estimulado aos devaneios do texto, pois um individuo ndo vive um dia sequer sem fantasiar.

Como formadora do homem, a literatura aponta a finalidade do individuo em participar
da vida na sociedade, inventando, representando, imitando a realidade e, desta forma, o leitor
se vé nas obras. Assim, nossa reflexao buscard aporte tedrico nos textos de Antonio Candido,
de Domicio Proenca Filho, Volnei José Righi, dentre outros, e nas Diretrizes Curriculares Na-
cionais para as relagdes Etnico-Raciais. Para uma anélise dos textos do escritor Cruz ¢ Sousa,
nosso objeto de estudo, a pesquisa sera feita nos dois volumes organizados por Lauro Junkes:
Cruz e Sousa: Obra Completa, poesia e prosa.

O poeta Cruz e Sousa

Em se tratando de literatura humanizadora, a criacdo do poeta Cruz e Sousa corresponde
a essa perspectiva porque revela sentimentos e anseios. Filho de Guilherme, mestre-pedreiro, €
de Carolina Eva da Conceigdo, lavadeira, ambos escravos, ele, ainda menino, foi adotado por
Guilherme Xavier de Sousa e Clarinda Fagundes Xavier de Sousa. O Marechal proporcionou-
-lhe uma boa educagdo, assim, o escritor conquistava autoestima e conhecimento. Aprendeu
varios idiomas e estudou nos melhores colégios da época, tomando gosto pela leitura. Todavia,
apesar da aparente protecdo, sofreu muito preconceito racial, pois vivia numa sociedade do
século XIX.

No dizer de Junkes (2008, p. 21), “a sociedade recém-liberta da escraviddo nao conse-
guia assimilar um negro erudito, multilingue”. Quando adulto, mudou-se para o Rio de Janeiro
em 1890, e trabalhou como arquivista, na estrada de ferro central do Brasil, também escrevendo
para jornais e publicando seus primeiros livros. Tendo em vista a deméncia da esposa de quem
cuidou, muitos dos seus poemas tratam deste tema. Mudou-se para Minas Gerais, falecendo, em
um vagao para transporte de bois, em 1898, aos seus 36 anos.

Em vida, teve dois livros publicados, mas sua poesia e obra somente foram reconhecidas
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apds sua morte, cujos poemas refletem a dor do artista, ndo reconhecido, pela linguagem rica
e de grande musicalidade (MEDEIROS, 2005; SILVA, 2012). O escritor foi um dos precurso-
res do Simbolismo no Brasil e soube criar, especialmente, por ter abordado questdes sociais
e historicas, sobre o homem negro e o racismo, participando inclusive de manifestagdes em
favor do abolicionismo, enquanto rodava pelo Brasil em uma companhia de teatro. A sua obra
¢ perpassada pela doutrina filosofica que propunha a ciéncia como conhecimento absoluto, o
cientificismo, também o pensamento da evolugdo dos seres vivos (darwinismo) e o positivismo,
doutrina que se opunha ao teologismo e a metafisica.

A'inteligéncia, criatividade e ousadia de Cruz e Sousa eram tdo vigorosas que, mesmo
vitima do preconceito racial e da sempiterna dificuldade em aceitar o novo, ainda as-
sim o desterrense, filho de escravos alforriados, Jodo da Cruz e Sousa, “Cisne Negro”
para uns, “Dante Negro” para outros, soube superar todos os obstaculos que o destino
lhe reservou, tornando-se o maior poeta simbolista brasileiro, um dos trés grandes do
mundo, no mesmo podio onde figuram Stephan Mallarmé e Stefan George (JUNKES,
2008, p. 21).

No entanto, Cruz e Sousa reagiu radicalmente a tal espirito, pois seu humanismo bus-
cava outros caminhos, colocando o homem acima de todas as coisas. Sua analise literaria era,
portanto, sobre o ser humano como ser total em si. Os seus textos, de modo geral, mostram sua
indignacdo no que tange ao preconceito racial.

A estética simbolista

O Simbolismo foi um movimento literario da poesia e das outras artes que surgiu na
Francga, no final do século XIX, como oposi¢ao ao realismo e ao naturalismo. A expressao
“simbolismo” significa figuracdo ou interpretacdo por meio de simbolos, trazendo algo novo a
poesia, uma quase musica, uma forma sensivel de escrever. Este novo estilo tinha por intuito
unir as emogoes e canta-las, trazendo-as para dentro do texto de maneira pratica, de forma que o
leitor pudesse senti-las e vivencia-las. Para Junkes (2008, p. 39), o simbolismo ¢ “uma arte pre-
ciosa, requintada, dificil, cheia de matizes e de delicadeza, que se dirige a uma pequena elite”.

Nesse aspecto, o poeta simbolista se valia da sinestesia, ou seja, na associacao de pala-
vras ou de expressdes que combinam varias e diferentes sensagdes humanas, como também na
forte ligacao das cores e das imagens. Além disso, o poeta deste periodo se valia do pensamento
de separagao do corpo e alma, numa ansia pela pureza.

A poesia era também sugerida, ou seja, o leitor deveria desvendar o seu enigma. A mu-
sica era marcante nas poesias desta época e os escritores utilizavam recursos musicais, como
as figuras de linguagens associadas a sonoridade, a aliteragdo, a repeticao de sons, como em
“Violdes que Choram”. Segundo Righi (2006, p. 32), ¢ o “[...] relacionamento expressivo dos
elementos sensiveis (cores, sons, formas, linhas, volumes, planos, dimensdes, perspectivas) que
caracterizam a beleza e a harmonia [...]”. Cruz e Sousa faz uso da musicalidade, do cromatismo
e das sinestesias porque dominava tais elementos, com letras alegorizantes, que apareciam no
meio das palavras, no intuito de chamar a atencao do leitor, uma marca do misticismo, assu-
mindo a funcao de porta-voz, de tradutor, de vidente, retomando o culto ao que ¢ misterioso. O
poeta inicia uma viagem dentro de si em busca de resultados imprevisiveis.
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Assonancias, aliteracoes e musicalidade

Segundo Medeiros (2005, p. 43), “Cruz e Sousa ¢ o mestre do Simbolismo brasileiro
pela qualidade de seus poemas e pela dimensdo metafisica de sua obra. Busca na arte a trans-
figuracdo da dor existencial e dos problemas de ordem social em que viver”. Pela ansia de es-
crever, utiliza a ironia em sua luta, inconformado com o rumo de sua vida. Seus textos expdem
um tom de deboche com relagdo a sociedade. Broquéis ¢ um livro cujo titulo significa escudo
e, portanto, luta, desejo de dentincia. As figuras de linguagem, e outros recursos se desviam das
normas com o objetivo de conferir mais expressividade a linguagem, a exemplo da aliteragao
presente no poema Violdes que Choram:

Vozes veladas, veludosas vozes,

Volupias dos violdes, vozes veladas,

Vagam nos velhos vértices velozes

Dos ventos, vivas, vas, vulcanizadas (OLIVEIRA, 2007, p. 12).

Observa-se a aliteragdo na repeticdo dos sons. Na utiliza¢do de figuras de linguagem,
Cruz e Sousa faz referéncia a tristeza de sua alma. Conduz o poema como se fosse em um ritmo
de violdao, mostrando na composi¢do, imagens poéticas. Cria relagdo entre as trevas e a luz, e
de acordo com Oliveira (2007, p. 93), “céu e inferno estdo reunidos na arte em Violdes que
choram”. Faz alusdo a metafora quando diz: “as cordas dos violdes chorosos”, abordando temas
como a musica, a alegria e a tristeza simultaneamente. E um poema que remete a melancolia,
ao isolamento, as “noites de soliddo, noites remotas”, demostrando sua angustia. Nos versos
apresentados, percebe-se que assonancia e a musicalidade sdo recorrentes em seus poemas.
Segundo o que afirma Junkes (2008, p. 41-42).

Cruz e Sousa leu os simbolistas franceses e assimilou, sem nunca reduzir-se ao carater
servil de simples epigono, as licdes dos mestres: “no cultivo das analogias sensoriais e
espirituais, no satanismo e nas ‘correspondéncias’ sinestésicas dos sentidos - segundo
Baudelaire; na abstratizacdo vaga, diluida e simbodlica das imagens concretas, res-
saltando o poder sugestivo das palavras e sua capacidade evocativa para despertar o
prazer de adivinhar, o que implica o envolvimento do leitor no processo, como cocria-
dor - revivendo a poética de Mallarmé; no cromatismo das imagens e na configuracao
musical dos versos, através do ritmo, das assonancias e aliteragdes, de acordo com
Verlaine.

Em Acrobata da dor, o escritor usa a metafora e o titulo ¢ sugestivo:

Acrobata da Dor

Gargalha, ri, num riso de tormenta,
como um palhago, que desengongado,
nervoso, ri, num riso absurdo, inflado
de uma ironia e de uma dor violenta.

Da gargalhada atroz, sanguinolenta,
agita os guizos, e convulsionado
salta, gavroche, salta clown, varado
pelo estertor dessa agonia lenta ...

Pedem-se bis e um bis nao se despreza!
Vamos! Retesa os musculos, retesa
nessas macabras piruetas d’aco...
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E embora caias sobre o chao, fremente,
afogado em teu sangue estuoso e quente,
ri! Coragao, tristissimo palhaco (OLIVEIRA, 2007, p. 78)

O titulo ¢ metafora que revela o sentido do soneto, além do deboche e do sarcasmo, pois
0 poema comeca num tom irdnico e termina em sofrimento. Assim, o escritor,

[...] expde uma manifestacdo dos sentimentos do ‘eu poético’. O riso parece ser uti-
lizado como uma forma de ironizar a dor frequente, o que se pode perceber a partir
mesmo do titulo. O eu lirico, através do uso de alegorias, demonstra a situagdo do
palhaco. Este, submetido a vontade do publico, desvela, por intermédio do riso, a
incompreensao daqueles que o assiste. Incompreensdo responsavel pelo aparecimento
da melancolia, do sofrimento e da dor do existir (SILVA, 2012, p. 54).

Infere-se que Cruz e Sousa fala de si e exalta o riso do palhaco, um riso irébnico que con-
tinua a sorrir, mesmo sentindo dor, afinal, “manifestou na sua poesia, o sentimento de dor que
0 angustiava, o que significa tomar a sua criagdo poética como expressdo de sua experiéncia
vivida, por isso mesmo pode ser pensada como autobiografica” (SILVA, 2012, p. 61).

A expressdo em prosa

O poeta catarinense, ao relatar fatos sobre sua vida e a sociedade que o cercava, também
elaborou textos em prosa, contido no livro Missal. De acordo com Righi (2006, p. 52), “para
Cruz e Sousa, o artista pode buscar novas formas de se expressar, podendo ser em prosa, em
poesia, as duas ao mesmo tempo [...]”. Em se tratando da prosa (RIGHI, 2006, p. 52), “sua arte
de prosador e de poeta extrapola a escrita e os aspectos perceptiveis a luz da razdo. Tudo ¢é forca
e poder. Tudo ¢ magico e carrega esséncias exdticas”.

Em Missal, Cruz e Sousa ratifica uma estética simbolista cujo texto marca o inicio do
simbolismo no Brasil. Para os literatos e para os criticos da época, esta obra foi considerada
uma realizagdo insegura. No entanto, foi um livro inovador e original, com textos que tratam
de temas variados, como a simbologia dos astros e a metalinguagem. Com relagdo a prosa
poética, alguns autores a criticam entendendo-a inferior a poesia. Outros a bendizem, por ser
singular. No texto, O emparedado, do livro Evocagdes, ¢ demonstrada a dor do artista negro,
sem reconhecimento, sendo quase sua autobiografia. O poema Oragdo ao Sol ¢ uma invocacao
contra aqueles que detém o poder sobre o0 mundo das artes e dos homens. O autor concebe o
astro como um ser pagao, imortal, um rei astral e fecundo, cujo “espirito de irradia¢dao”, poderia
iluminar seus pensamentos. E um canto a religiosidade, um caminho de luz e sonho, simbolo
para tantas areas de estudo, contudo, fonte de vida, luz e calor. Também pode ser destruidor e
representar a opressao social.

A expressao em verso

Cruz e Sousa e outros escritores brasileiros foram influenciados pelo simbolismo euro-
peu, conforme diz Righi (2006, p. 6), “atribuimos ao poeta francés e simbolista Charles Bau-
delaire a maior fonte de inspira¢do do poeta catarinense”. No dizer de Oliveira (2007, p. 20), o
simbolista francés era “[...] satanico, [e] com uma visdo extremamente erotizada”. E bem pro-
vavel que Cruz e Sousa tenha abordado em seus versos o misticismo, querendo alcangar um ser
sobrenatural, tal qual o pensamento simbolista de libertagdo da alma do corpo. Exalta a Deus e
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o Diabo e conforme Righi (2006, p. 63), “ndo raras vezes a literatura se refere as composi¢des
de Cruz e Sousa como que tomada por um pessimismo, [...] associando também alguma admi-
ragdo por Sata”. Righi acrescenta ainda que “a presenca dos contrarios, como o ‘pessimismo’ e
o ‘otimismo’, ¢ vista como imprescindivel para a retidao de conduta do poeta”.

O escritor também exalta sua fé, acreditando que sua luta tera éxito. No que tange ao
erotico, segundo Oliveira (2007, p. 137), esse escritor entende que “as mulheres sao, em alguns
poemas, um ser religioso ligado aos astros, em outros a morte, e, finalmente, podem representar
um contato mais direto com a visao social”. A noite também ¢ elemento corrente na poética
Sousiana, como ocorre em Evocagdes e Emparedado, em que o anoitecer ¢ também considera-
do a conquista da liberdade ndo encontrada no dia, ¢ redencao (MEDEIROS, 2005).

Outra obra, Broquéis, contém um ideal simbolista e ¢ uma coletanea de 54 poemas. O
poeta faz uso de imagens opostas, dividindo-se entre o finito e o eterno. O primeiro poema,
Antifona, ganha notoriedade, fazendo dele a “marca” do simbolismo no Brasil. Nos versos de
Sonho Branco, Cruz e Sousa identifica o gosto pela cor branca, mas ao contrario do que muitos
pensam, nao fazia dele alguém de que nao gostasse de sua propria cor, porém, ele acreditava
que a cor branca era a unido de todas as demais cores. Neste soneto ele tenta valorizar as inten-
coes da poesia simbolista: abstrata ¢ musical.

Em outro poema, A dor, Cruz e Sousa retrata a dor dos negros pela opressao dos brancos
sobre eles. Em Escravocratas, o poeta exprime a for¢ca impressionante da melodia langcada com
entusiasmo aos senhores brancos do século XIX, lancando sua ira e fazendo da poesia uma
espada de dois gumes. No primeiro verso, os senhores sdo considerados cristdos malsucedidos,
“transfugas do bem”, ou seja, os escravocratas eram homens desvirtuados da fé, cuja figura ¢
ridicularizada no poema, num riso angustiado, numa musicalidade veloz. Segundo Oliveira
(2016, p. 15) “[...] a poética sousiana transferia para o texto as violéncias sofridas pelos cor-
pos supliciados dos escravos e também a propria dor do poeta [...]”. O poeta se agiganta na
penultima estrofe do poema e, ao pedir “um grande basta”, devolve as chibatadas aos senhores
de escravos, demonstrando ser um grande poeta e estar a altura dos senhores. E, na ultima
estrofe afirma: “Eu quero em rude verso altivo adamastorico, vermelho, colossal, d’estrépito,
gongorico, castrar-vos como um touro - ouvindo-vos urrar!”. Muitas vezes, o que se observa ¢
sarcasmo, pois parece nao haver felicidade em seus versos. De acordo com a mesma autora, “na
poesia, Escravocratas, € nitida a violéncia das palavras e a forca ir6nica com que Cruz e Sousa
referem-se a quem deveria lutar pelos direitos dos escravos” (OLIVEIRA, 2016, p. 15).

No poema, Da Senzala, o poeta fala sobre a dificil vida do escravo: um ser humano de
alma boa e alegre, mas que vive na senzala, um lugar desumano para um homem de alma ge-
nuina, tornando-o um ser de impulso cruel e assassino. Cruz e Sousa sofreu preconceito racial
e os seus poemas demostram sua dor, seu modo de escrever exprime o desejo da verdade, com
inteligéncia e equilibrio estético, levando-o a uma poesia original e profunda. Sua linguagem ¢
requintada, na medida em que d4 énfase a musicalidade dos versos por intermédio da explora-
¢ao dos aspectos sonoros dos vocabulos.

A importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a educac¢ao afro-brasi-
leira e africana

As Diretrizes Curriculares Nacionais nasceram com o objetivo de regular o exercicio do
Ensino Fundamental e Médio, especialmente, na area de Historia, ou seja, voltada ao respeito a
etnia negra. As DCN propdem a igualdade na educacdo entre as etnias branca e negra, e torna
obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagao Basica. As
diretrizes entendem que a miscigenacao de ragas e culturas no Brasil fazem parte da historia
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do pais, ressaltando que, segundo o censo do IBGE, 45% da populacdo brasileira ¢ negra.
Entendem que a inser¢ao da cultura negra como item curricular contribui para a cultura do
respeito. No que se refere a minimizacao do preconceito, percebe-se que a literatura pode ser
uma importante aliada para essa sensibilizagdo, ja que conforme Antonio Candido, este modo
de arte, a literaria, tem uma fun¢do humanizadora. Nessa perspectiva, a questdo racial trazida
na literatura de Cruz e Sousa, poderia desencadear interessantes discussoes em sala de aula, que
por se tratar de um autor negro, “desce ao inferno” e cria poemas como o Carcere das almas.
Ele entende que sua vida o sufoca, e com sua poesia, pode encontrar paz, como indica Medeiros
(2005, p. 71) “Alirica de Cruz e Sousa parte, entao, em busca de outro espago, utilizando a arte
para atingir um espaco nirvanico, sem dor, sem o peso do social, sem a algema terrena”. Assim,
tendo em vista uma consciéncia opressora, o sofrimento deste autor:

[...] da origem a um espago imaginario. Vivendo a margem da sociedade, o poeta
transforma sua lirica num canto de rebeldia. Nota-se, em seus poemas, a ligacao da
realidade vivenciada pelo poeta com o inferno. A dor potencializa a imaginag¢ao do
poeta, fazendo-o criar um mundo aterrorizante, onde ele ¢ o ser sacrificado e sofre um
processo de purificag@o ao encontrar a poesia (MEDEIROS, 2005, p. 72)

Da mesma maneira e de acordo com Oliveira (2016, p. 13),

[...] pode-se dizer ainda que ela [obra] tem um carater evolutivo, pois trata de temas
até certo ponto pessoais como, por exemplo, o sofrimento do negro e evolui para a an-
gustia do ser humano. Em Broquéis, o poeta nos mostra a dor de ser negro; em Fardis,
a dor de ser homem [...].

Ele sente-se desumanizado pela sociedade, e € nesse contexto que escreve o poema Em-
paredado, que versa sobre sua situagao pessoal.

“Condenado a morte”, como o titulo do texto, apresenta-se como veredito prévio do
embate entre as duas forgas que lutam entre si no coracdo e na mente do artista, que
sdo as dimensdes do “Ideal” (emogao) e do Tangivel (razdo), deixando-o de tal forma
perturbado que se vé sem saida, “Emparedado”, sensagdo, para ele, semelhante a da
morte (RIGHI, 2006, p. 67).

No soneto que segue, Cruz e Sousa clama por liberdade:

Livre

Livre! Ser livre da matéria escrava,
arrancar os grilhdes que nos flagelam

e livre penetrar nos Dons que selam

a alma e lhe emprestam toda a etérea lava.

Livre da humana, da terrestre brava
dos coragdes daninhos que regelam,
quando os nossos sentidos se rebelam
contra a Infamia bifronte que deprava.

Livre! Bem livre para andar mais puro,
mais junto a Natureza e mais seguro

do seu Amor, de todas as justicas.

Livre! Para sentir a Natureza,
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para gozar, na universal Grandeza,
Fecundas e arcangélicas preguicas (CRUZ E SOUZA, 2008, p. 529)

Neste soneto, quando ele menciona o verso: “Livre! Bem livre para andar mais puro”,
percebe-se o preconceito que a sociedade impde. E possivel ler nas entrelinhas a “injustica” que
o negro sofre, subtende-se a esperanca da liberdade negra e diante da indignacao.

“Compreende-se, portanto, a producdo abolicionista como parte importante das con-
vicgdes intelectuais de Cruz e Sousa. A luz dessa interpretagio, a tematica da escravi-
dao, do preconceito e da exclusdo racial ndo aparece como uma excrescéncia na obra
do poeta, como uma resposta tardia as desilusdes que encontraria na capital” (DE
PAULA, 2013, p.15).

Conforme o que escreve no texto Emparedado, é possivel perceber a amargura com a
questao racial.

Nao! Nao! Nao! Nao transporas os porticos milenarios da vasta edificacdo do mundo,
porque atras de ti e adiante de ti ndo sei quantas geragdes foram acumulando, pedra
sobre pedra, pedra sobre pedra, que para ai estas agora o verdadeiro emparedado de
uma raga (CRUZ E SOUSA, 2008, p. 631).

A historia brasileira relata varios momentos de exclusdo social da raga negra e Cruz e
Sousa viveu num periodo em que o fato de ser um negro intelectualizado ndo o favorecia. As-
sim, o uso da literatura de Cruz e Sousa em sala de aula poderia favorecer o entendimento sobre
0 preconceito como algo inaceitdvel em qualquer momento da historia. O professor poderia
intermediar o conhecimento, utilizando muitas vezes a ironia, presente nos textos de Cruz e
Sousa, para a abordagem do preconceito, por exemplo.

Sobre a literatura em sala de aula

Cruz e Sousa, poeta simbolista, faz parte da educacao brasileira e da historia afro-bra-
sileira, mesmo tendo sido um negro intelectual, foi estigmatizado pela sociedade e, historica-
mente, esteve & margem, sem possibilidades ascensdo social. Dai a importancia de se abordar a
literatura no Ensino Médio, pois a escola ¢ um espacgo de conhecimento e respeito a diversidade.
Nesse sentido, a literatura ¢ ideal porque exprime:

[...] certas relacdes dos homens entre si, e que, tomadas em conjunto, representam
uma socializagdo dos seus impulsos intimos. [...] A literatura, porém, ¢ coletiva, na
medida em que requer uma certa comunhdo de meios expressivos (a palavra, a ima-
gem), e mobiliza afinidades profundas que congregam os homens de um lugar e de um
momento, para chegar a uma “comunicagio” (CANDIDO, 2006, p. 147).

A literatura ¢, portanto, o mundo em movimento, € a arte de ver o mundo. A maior parte
da populacado brasileira ndo possui acesso aos classicos literarios, a ndo ser por meio de nove-
las, filmes e musicas, conforme argumenta Candido (1989, p. 142), “com efeito, ligam-se ao
analfabetismo as manifesta¢des de debilidade cultural: falta de meios de comunicagao e difusao
(editoras, bibliotecas, revistas, jornais); inexisténcia, dispersao e fraqueza dos publicos dispo-
niveis para a literatura”. O habito de ler se encaixa justamente na vivéncia de mundo do aluno,
pelo prazer que pode vir dos livros.
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Em muitas ocasides, constatamos, em sala de aula, que muitos alunos nao sabem ler.
Ha aqueles que chegam ao ensino médio e até ao superior sem saber ler. Aqui ¢ pre-
ciso entender que ler significa mais que a simples decodificagdo dos sinais graficos,
mais que a compreensdo ou reconhecimento da historia. E necessario, [...], tratar de
um outro processo de ler: a interpretagdo (WIESE, 2012, p. 215).

No caso do poeta Cruz e Sousa, em sala de aula, poder-se-iam confrontar os fatos vivi-
dos pelo poeta com fatos de preconceito racial da realidade. Se a literatura ¢ humanizadora, o
professor deve ter em mente que essa experiéncia do aluno-leitor deve ser compreendida como
uma possibilidade de dar sentido as questdes da diversidade e de instituir as diretrizes da cul-
tura Afro-brasileira. A intengdo ¢ fazer com que o aluno tenha contato com o texto Sousiano,
colocando presente e passado em didlogo constante, aproveitando, dessa forma, a oportunidade
de ampliar, transformar ou enriquecer sua propria experiéncia de vida, através da leitura, afinal,

[...] o universo imaginario de Cruz e Sousa contempla a relagdo entre o homem, o
mundo e o cosmos. Percebemos uma oposi¢ao entre seus simbolos mais recorrentes:
a mulher, a lua, a noite, a morte, o mar, o corpo, o sonho, o espaco. Esses elementos
vao revelando um profundo questionamento sobre a existéncia humana. A busca da
transcendéncia é evocada através dos simbolos que fazem parte do imaginario cultural
coletivo (MEDEIROS, 2005, p. 47).

O professor deve entender que a leitura deve atrair o interesse do discente, trazendo para
a sala de aula os textos de Cruz e Sousa, cuja abordagem pode iniciar em perspectiva historica,
pois conhecendo o poeta, o aluno criard, possivelmente, empatia. A partir de entdo, a curiosida-
de, podera ser agugada com questdes sobre a escrita do poeta e na interpretacdo dos poemas, 0s
quais expressam seu sofrimento e sua exclusdo, além da linguagem utilizada nos textos e outros
recursos como a polissemia, a semantica, a musicalidade.

Para o aluno, o dominio da arte de interpretar textos ¢ a sua real participagdo como
individuo na construg@o do proprio conhecimento. Quando isto acontece, o discente
tem em maos um instrumento contra a alienagado, a ignorancia e a opressao. A capa-
cidade de interpretar a arte literaria levara o aluno a passagem de leitor para criador,
para criador de textos, evidentemente (WIESE, 2012, p. 216).

O mesmo autor acrescenta que:

Um dos objetivos mais imediatos de um estudo da literatura ¢ levar o aluno a interes-
sar-se pela leitura. De modo geral, tem-se a impressdo de que ler ¢ um mero passa-
tempo [...]. Ledo engano. [...] A obra literaria ndo ¢ um mero passatempo. O escritor
possui sempre o objetivo de focalizar a situagdo do ser humano no mundo. A visdo
que ele pretende passar esta calcada em experiéncias de vida (WIESE, 2012, p. 217).

E justamente isso que Cruz faz em sua obra com seu eu-lirico, levando para o leitor sua
experiéncia de vida. De forma ir6nica, com um riso, que na verdade ¢ angustia e choro. Portan-
to o trabalho docente deve contribuir para a formagdo de um leitor capaz de conferir sentido a
leitura literaria e a0 mundo. Assim,

[...] a criagdo literaria traz como condi¢do necessaria, uma carga de liberdade que a
torna independente sob muitos aspectos, de tal maneira que a explicagdo dos seus pro-
dutos ¢ encontrada sobretudo neles mesmos. Como conjunto de obras de arte, a lite-
ratura se caracteriza por essa liberdade extraordinaria que transcende as nossas servi-
ddes. Mas, na medida em que ¢ um sistema de produtos que sdo também instrumentos
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de comunicagdo entre os homens, possui tantas ligagdes com a vida social, que vale a
pena estudar a correspondéncia e a interag@o entre ambas (CANDIDO, 1989, p. 162).

Consideracoes finais

A literatura ndo é somente um conjunto de obras e sim uma fonte de conhecimento
humanizador. Ela é formadora de carater e de opinido na sociedade, nisso, ensina a viver, pois
retrata o cotidiano do ser humano, numa questdo conotativa e simultaneamente denotativa. A
literatura, portanto, ¢ um direito humano. Diante do exposto, o educador deve ser o mediador
entre obra e educando, levando em consideracdo a vida do aluno. E nessa questdo humanizado-
ra a que se refere Candido, o poeta Cruz e Sousa foi auténtico.

O escritor foi um dos precursores do Simbolismo no Brasil e soube abordar questdes his-
toricas e sociais. Nesse entender, o simbolismo trouxe o sublime, o cantico, o ritmo e o louvor
a poesia. O poeta desse periodo entendia o espirito como a separacao da alma do corpo como o
auge da liberdade humana. Nessa perspectiva, os poetas se utilizavam de figuras de linguagem
para explanar suas intengdes que eram sugeridas.

Compreende-se que o simbolismo brasileiro teve como mestre Cruz e Sousa, escritor
que soube criar com emo¢ao, nostalgia e realidade. Sendo irdnico e sarcéstico na maioria de
seus poemas ao explanar sua dor de injustica, ao ser excluido e ndo reconhecido na sociedade.
Para Junkes (2008), o poeta catarinense foi um eximio prosador, ficou conhecido como o Dante
Negro, porque se tornou:

[...] um defensor intransigente da arte pura, ao que se contrapunha seu desprezo e sua
concepgao negativa da matéria e destes “surdos abismos assassinos”; esses “circulos
dantescos da loucura”, cantados em “Tortura eterna”, esses “turbilhdes ignaros do ru-
mor humano, de “Triste”, situados “longe de tudo”, pois “a terra é sempre a tua negra
algema”, conforme atesta “O assinalado”, excluido da fama e dos aplausos, por que
tanto aspirara, reprimido na crenga que depositara na propria inteligéncia e talento,
reduzido entdo ao “emparedado (CRUZ E SOUZA, 2008, p. 34).

No texto Emparedado, Cruz e Sousa torna a prosa bem mais que uma escrita, sendo
quase sua autobiografia sobre a dor social, dor do negro, exaltagao ao diabo, pessimismo, entre
outros sentimentos negativos da alma humana. Entretanto, sonha, acredita que sua vida podera
mudar. No que tange a perspectiva de ensino da cultura afro-brasileira, as Diretrizes Curricu-
lares nacionais t€ém o objetivo de erradicar o preconceito racial, comegando pela escola, pois
entende que a mistura de racas no pais € questdo historica. Nesse aspecto, Cruz e Sousa foi
abolicionista, entdo, deve ser ponto de partida de estudo, pois sua literatura ¢ humanizadora e
inquietante no que diz respeito a exclusdo social e racial.

A sala de aula, lugar de aprendizagem, ¢ também ideal para compreender questdes ine-
rentes ao poeta simbolista catarinense que, por ser negro, foi colocado a margem. O professor
deve entdo confrontar as vivéncias do aluno, fazendo-o refletir sobre a questdo racial presente
nos textos sousianos.

Portanto, ¢ importante a discussdo sobre uma escola que educa para a inclusao social,
para todas as pessoas que nao tém as mesmas oportunidades dentro da sociedade. Nesse sen-
tido, a educagdo exerce papel primordial para as mudangas sociais, ndo somente seguindo as
Diretrizes Curriculares Nacionais, mas também observando o que prevé a Declaragdo Univer-
sal dos Direitos Humanos ¢ a legislagdo vigente, como a LDB (BRASIL, 1996), bem como a
Proposta Curricular de Santa Catarina, que em 2014 foi atualizada com a insercao do tema da
diversidade.
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Resumo: A Lingua Portuguesa ¢ vista por especialistas como uma lingua de dificil aprendizagem, sobretudo,
devido a sua estrutura gramatical e suas particularidades. Partindo desse pressuposto, o ludico tem ganhado um
espaco relevante na aquisi¢ao do conhecimento e aprendizagem da Lingua Portuguesa. A presenga do ludico nas
diversas atividades assegura maior éxito, além de estimular a criatividade. Os jogos configuram-se como uma forma
dindmica e prazerosa de aprender, propiciando a ampliacdo da visdo de mundo e aprimorando conhecimentos. O
docente precisa ter um olhar diferenciado para os discentes, na aplica¢@o de atividades ludicas, considerando os
valores de cada um e o conhecimento ja adquirido. Nesse sentido, este paper apresenta a experiéncia vivenciada
pelas académicas na elaboragdo de um jogo, empregando a classe de palavras dos adjetivos.

Palavras-chave: Ludico. Aprendendo. Adjetivo.

Abstract: The Portuguese language is seen by specialists as a difficult language to learn, mainly due to its
grammatical structure and its particularities. Starting from this presupposition, the playful one has gained a
relevant space in the acquisition of the knowledge and learning of the Portuguese Language. The presence of the
ludic in various activities ensures greater success, as well as stimulate creativity. The games are configured as a
dynamic and enjoyable way of learning, providing the widening of the world view and improving knowledge. The
teacher needs to have a differentiated look for the students, in the application of play activities, considering the
values of each one and the knowledge already acquired. In this sense, this paper presents the experience lived by
the academics in the elaboration of a game, using the word class of the adjectives.

Keywords: Playful. Learning. Adjective.
Introducio

Ludico ¢ um adjetivo masculino que se refere a jogos e divertimentos. Dessa forma, a
atividade proposta precisa proporcionar diversdo com aprendizado. Na Educacdo Basica, vi-
venciamos um momento em que os contetidos a serem trabalhados com os alunos ja vém des-
critos no Referencial Curricular Nacional, contudo, o professor tem a dificil tarefa de transmitir
os conhecimentos de maneira agradavel. Uma das propostas ¢ trabalhar com o ladico.
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O uso de jogos implica uma mudanca significativa nos processos de ensino e apren-
dizagem, permitindo fugir da praxis tradicional, que se caracteriza pela utilizacao de livros e
exercicios padronizados. O trabalho com jogos, quando bem planejado e orientado, auxilia no
desenvolvimento de habilidades, como a observagdo e a analise. E possivel desenvolver tais
habilidades, pois, ao jogar, os alunos tém a oportunidade de expor aquilo que aprenderam, for-
talecendo, assim, sua autoestima e possibilitando prazer também. Segundo Rizzo (2001, p. 40):

[...] a atividade ludica pode ser um eficiente aliado do educador que esteja interessado
no desenvolvimento da inteligéncia dos seus alunos, quando mobiliza sua ag¢do inte-
lectual. Portanto, se o educador esta realmente preocupado com o aprendizado do seu
aluno, ele cria diversas estratégias capazes de facilitar a assimilacdo por parte do alu-
no. Diferenciar as aulas ¢ uma grande proposta inovadora, pois desperta a curiosidade,
a atencdo e como consequéncia surge o aprendizado.

Por outro angulo, se o professor possui habilidade e desenvolve suas atividades com
competéncia, se ¢ empenhado e criativo em sua pratica, sempre estara estimulando o aprendi-
zado e essa oportunidade de reciprocidade de quem estd desenvolvendo essa atividade ladica ¢
bem maior. Um dos fatores de maior relevancia ao planejar uma aula ludica € considerar a faixa
etaria da turma, os conhecimentos ja adquiridos e o objetivo a ser alcangado com a aula.

Vigotski, Luria e Leontiev (1998) afirmam que as fungdes psicologicas das criangas se
desenvolvem no decurso de sua vida, em concomitancia com seu desenvolvimento corporal.
Dessa forma, corroboram que a ludicidade pode exercer muita influéncia na formagao da apren-
dizagem infantil, pois a atividade ludica estimula a imaginagao, além de conceder vida e forma
aos conteudos trabalhados.

Para Freire (2014), a aprendizagem ocorre por meio de um conjunto de aspectos impres-
cindiveis para a apropriacao e a memorizagao do conhecimento. Desse modo, apesar de nao ser
uma tarefa facil de ser cumprida, ndo ¢ impossivel para o professor que visa se diferenciar em
sua praxis.

Professor e aluno

Um bom relacionamento entre o professor € o aluno também ¢ um fator de grande re-
levancia na aquisi¢ao do conhecimento. Esse relacionamento inicia pela entrada do professor
em sala de aula, devendo estar aberto para as frequentes perguntas dos alunos, da mesma forma
que precisa conhecé-los, observar suas dificuldades e suas inibi¢des. O educador ndo ¢ somente
aquele que se prepara e procura transmitir seus conhecimentos, pois ser professor representa
muito mais do que isso. E preciso ensinar e trabalhar com os alunos, em busca de mais saberes
através de pesquisas. Existe um vasto campo para estes fins, afinal, o professor nao somente tem
o dever de ensinar, mas deve estar diariamente aprimorando seus conhecimentos.

Freire (2014) discorre sobre a importancia do estimulo a curiosidade dos discentes, a
fim de que aprenda a buscar o aprimoramento do educando, incentivando o desenvolvimento
de sua capacidade critica. Também ¢ preciso entender que a busca por recursos nao diz respeito
apenas a tecnologia, pois ha inumeros outros recursos que podem auxiliar no desenvolvimento
de varias atividades. A criatividade e a curiosidade do professor sdo fatores indispensaveis para
que a transmissao de conhecimentos ocorra com resultados bastante satisfatorios.

E necessario ter convicgio do que esta sendo transmitido ao aluno, com a visio de que a
mudanga € possivel; dessa maneira, teremos pessoas criticas € bem-sucedidas. Assim, o empre-
go do ludico consiste em uma estratégia de ensino que interessa aos alunos, além de despertar
sua curiosidade e saberes que os acompanharao pela vida inteira.
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Construindo um jogo ludico

Para colocarmos em pratica toda a teoria estudada, construimos um jogo ludico para ser
trabalhado com alunos de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Esse jogo tem como principal
objetivo demonstrar, na pratica, como o lidico pode ser uma maneira prazerosa e divertida de
aprender a Lingua Portuguesa, contudo, ndo se restringindo somente a esta disciplina, pois a
ideia pode ser expandida para as demais disciplinas do Curriculo Escolar. Uma questdo de gran-
de importancia € ter consciéncia que ha uma pequena diferenca entre jogos de entretenimento e
jogos didaticos. Apesar de os jogos de entretenimento sempre trazerem consigo um aprendiza-
do, seja ele qual for, essa diferenca existe.

Clua e Bittencourt (2004) explicam que, atualmente, o termo mais correto para os jogos
elaborados estritamente para o ensino e a aprendizagem ¢ “jogos didaticos”. Os jogos de entre-
tenimento ndo foram criados para esse fim, no entanto, podem auxiliar no desenvolvimento de
varias habilidades, tais como: raciocinio, destreza e rapidez. Empregando os jogos didaticos,
inimeros outros aspectos estdo sendo trabalhados, como: fixacdo dos contetidos, desenvolvi-
mento da capacidade para resolver problemas, relacionamento entre todas as disciplinas, socia-
lizacdo e trabalho em equipe.

Ao montarmos o jogo, primeiramente, trabalhamos com uma das classes gramaticais:
o adjetivo. Trabalhamos o conceito de adjetivo no geral e também em suas particularidades,
explicando cada um deles, de acordo com a gramatica. O adjetivo ¢ a palavra que modifica o
substantivo, atribuindo-lhe uma qualidade, um estado ou uma caracteristica. Para a construgado
do jogo, utilizamos EVA, imagens de diversos substantivos, cola quente, tesoura, caixa de pa-
peldo e cola.

Inicialmente, recortamos imagens de substantivos variados e, utilizando cola quente,
colamos em circulos feitos com EVA. Em seguida, encapamos uma caixa de papeldo, também
usando EVA, fazendo um circulo lateral para que o aluno possa colocar a mao para retirar a
imagem, no momento da execucao do jogo. Todas as imagens serdo colocadas dentro da caixa,
porém nenhum aluno terd acesso a essas imagens antes da execug¢do do jogo.

Como jogar

Os alunos deverdo ser divididos em grupos compostos por quatro alunos. Esses grupos
ficardo em lugares distantes dentro da sala de aula ou até mesmo no patio. E necessério relem-
brar o conceito de adjetivo e ressaltar a diferenca entre adjetivo e locugdo adjetiva, pois esse
¢ um erro que, geralmente, os alunos cometem, ao classificar um adjetivo. Em um primeiro
momento, a caixa passara de grupo em grupo. O jogo pode ser aplicado também individual-
mente, mas a ideia de trabalhar em grupo favorece a interac¢do e a participagdo coletiva. Seja
ele aplicado em dupla, individual ou grupo, o mesmo favorece o aprendizado, instigando a
competitividade.

A caixa passara em um grupo. Um dos alunos do grupo pega a caixa e retira uma ima-
gem. Nesse momento, aquele aluno precisa dar um adjetivo correspondente a imagem. Se acer-
tar, o grupo ganha ponto positivo; se errar, negativo. A caixa continua a passar de grupo em
grupo. Se o jogo for aplicado individualmente e o aluno errar, esse serd eliminado da partida,
esperando, dessa forma, a proxima rodada do jogo. Uma boa alternativa €, depois que o jogo
for executado, cada aluno listar em seu caderno os adjetivos que foram usados durante o tempo
de aplicacdo do jogo.

O professor deve estar a todo 0 momento atento a turma para ver se realmente os alunos
estdo correspondendo ao objetivo principal do jogo, ou seja, verificar se realmente os discentes
assimilaram o contetudo estudado e se gostaram da atividade proposta, uma vez que o jogo pre-
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cisa ser dinamico, resultando no prazer em aprender. O jogo pode ser retomado diversas vezes,
até mesmo com outros conteudos e de maneiras diferenciadas, afinal, segundo Freire (2014), o
docente precisa ser criativo e dindmico; portanto, uma das competéncias requeridas consiste na
capacidade de inovagdo e criacao.

Consideracoes finais

Como educadores, ndo podemos restringir atividades ludicas somente ao uso de brinque-
dos, atividades repetitivas e desenhos coloridos. A real inten¢do ndo ¢ somente repetir e decorar
conceitos. Acima de qualquer coisa, o principal objetivo ¢ a compreensao, futuramente resultando
em cidadaos criticos € com suas proprias opinides, fazendo com que os alunos sejam capazes de
formular ideias e tomar decisoes individuais. A atividade ludica contribui ndo somente para o
aprendizado da crianga, mas também para aulas muito mais prazerosas e dinamicas.

Portanto, ao aplicar uma atividade ludica, o docente precisa analisar o objetivo, a inten-
¢do e os resultados que deseja obter. Contudo, tais resultados nao serdo iguais com todos os alu-
nos, pois cada uma ja carrega um conhecimento de mundo. O grande desafio ¢ ndo transformar
essa atividade em algo frustrante, sendo que a sala de aula ndo ¢ homogénea.

E muito importante analisar os pontos positivos e negativos da atividade lidica desen-
volvida e, com base nisso, criar novas atividades adaptadas a realidade dos alunos. Com a ex-
periéncia vivenciada na elabora¢do do jogo, pudemos perceber que vao surgindo novas ideias e
essas podem ser muito criativas para a constru¢do de novos jogos. Isso mostra que, a cada dia,
podemos inovar e utilizar os recursos disponibilizados a nosso favor.

Como educadores, ao longo das atividades propostas, percebemos que todo o resulta-
do obtido ¢ consequéncia do que aplicamos. Por isso, um bom planejamento faz com que o
resultado seja mais satisfatorio. Nao podemos, no entanto, desistir de uma atividade porque o
resultado ndo foi o esperado. E necessario reinventéa-la, ou seja, utilizar a nossa capacidade de
criagdo e propor novas metodologias.

Da mesma forma, a utilizacdo de jogos nas escolas nao ¢ algo novo, assim como o seu
potencial para o ensino e a aprendizagem, em vdrias areas do conhecimento. No entanto, desa-
fiar os alunos para que eles proprios possam criar seus jogos também ¢ uma proposta instigante,
pois, para criar um jogo, ¢ necessario certo conhecimento de suas regras e de sua estrutura,
fazendo que, dessa forma, o aluno estude o conteudo, antes da montagem do jogo, colaborando
conjuntamente com a interacdo entre esses alunos, permitindo que possam expor suas ideias e
até mesmo partilhar conhecimentos ja adquiridos.
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Resumo: As inovagdes tecnologicas, aos poucos, estdo sendo inseridas no contexto educativo. A oportunidade
de integrar as TIC no processo de ensino-aprendizagem tem se mostrado um caminho alternativo muito eficiente.
Aplicar as tecnologias como recurso estratégico facilita o aprendizado, ja que, através de palavras, imagens
e sons, simultaneamente, o ensinar ¢ aprender aproxima-se da realidade do aluno século XXI. Nessa diregdo,
surgem diversas possibilidades de inserir as tecnologias no contexto escolar. O presente trabalho trata-se de uma
pesquisa bibliografica que discute a importancia das tecnologias na educagio e dos jogos digitais inseridos como
instrumentos de aproximagao ¢ potencializa¢ao dos alunos com a aprendizagem. A partir das discussdes realizadas
neste trabalho, compreendeu-se que o uso das TIC em sala de aula contribui com a formagao de sujeitos reflexivos
¢ participativos.

Palavras-chave: Tecnologias. Internet. Jogos digitais.

Abstract: Technological innovations, little by little, are being inserted in the educational context. The opportunity
to integrate Tics in the teaching-learning process has proved to be a very efficient alternative path. Applying
technologies as a strategic resource facilitates learning, since, through words, images and sounds simultaneously,
teaching and learning is close to the reality of the 21st century student. In this direction, several possibilities arise
to insert the technologies in the school context. This study has been bibliographic research which has discussed
the importance of technologies in education and the inserted digital games, as instruments of approximation and
potentialization of students with learning. From the discussions carried out in this study, we have understood the
use of TIC in the classroom enviroment which has contribuited with the formation of reflexive and participative
students.

Keywords: Technology. Internet. Digital games.

Introducio

A escola tem passado por profundas transformagdes na atualidade - tanto das praticas, quanto
das concepgdes. O curriculo tem procurado se adaptar a chamada Modernidade Liquida (BAU-
MAN, 1999). Formar pessoas no/para o tempo atual exige muito mais dos professores. O professor
também precisa se manter em movimento, assim como a propria modernidade liquida esta.
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A formacao ¢ fruto de um conjunto de fatores, ndo ¢ algo linear, molddvel ou totalmente
premeditado. Em parte, a formagao esta relacionada ao modo com que a escola vé os alunos, a
formacgao pretendida e como vé€ seu proprio papel (da escola) na sociedade. Esses sao fatores
que direcionam as praticas diarias, os objetivos e os caminhos a seguir.

Este artigo vai ao encontro de Lima (2014, p. 65), ao afirmar que a educacdo tem uma
finalidade maior: “a de elevar o homem a categoria de sujeito de sua propria histéria em cons-
trucao, mediatizada pela compreensdo, interpretagao e critica (essas sempre em processo) de
sua realidade (envolvendo aqui toda a valoragdo do homem em sua totalidade: social, politica,
econdmica)”.

A partir disso, podemos compreender que a escola deve manter o social a vista. Compre-
ender as praticas sociais que existem e, portanto, convidar os sujeitos a ingressar nessas prati-
cas, ¢ parte do processo pedagodgico das mais variadas disciplinas. Por esse motivo, atualmente
se fala em letramentos ou multiletramentos, entre eles: letramento visual, critico, cientifico, di-
gital, entre outros. Os textos - inclusive os visuais - circulam por aplicativos, telas de celulares,
televisores e computadores, pelos mais variados géneros (BAKHTIN, 2003) - contudo, assumir
uma postura interpretativa € construcao; esta pode ser impulsionada pela pratica pedagogica.

Por este motivo, numa perspectiva dos estudos do letramento, utilizar as tecnologias da
informagdo em contexto escolar ndo é somente numa proposta tecnicista (saber usar). E, para,
além disso, saber usar para bem participar, para analisar, para criticar, para se inserir como su-
jeito na sociedade.

Nao ha como falarmos em participacao social, no contexto amplo, sem falar em tecno-
logias. A tecnologia esta presente em nossas vidas diariamente. Por essa razao, a inser¢do dela,
em sala de aula, ¢ indispensavel para o desenvolvimento educacional, uma vez que aproximara
o aluno de sua realidade e despertara o interesse deste em sala de aula, facilitando o aprendiza-
do. Para tanto, os professores devem atualizar-se constantemente, preparando-se para utilizar as
tecnologias e obter resultados satisfatorios na aprendizagem.

A necessidade da inser¢ao das TIC em sala de aula e a atualizacao do docente sao rele-
vantes para inovar a maneira de transmitir o conhecimento. Dessa forma, o presente trabalho
tem como problematica, introduzir a internet em sala de aula, de modo que os educandos de-
senvolvam pesquisas, aproximem-se de sua realidade, diversifiquem suas aulas, utilizem de
plataformas de ensino entre outras.

O presente artigo tem como objetivo demonstrar o uso das TIC no contexto escolar.

O fato de introduzir a internet como ferramenta de ensino exige preparacao do educador
para utilizar estes recursos, proporciona tornar as aulas atrativas e contribui para o desenvolvi-
mento escolar.

O tema deste trabalho relata a importancia do uso das novas tecnologias no processo
educativo. O primeiro topico apresenta o uso das tecnologias na sala de aula; em seguida, a
internet como apoio na educac¢do; e, no ultimo topico, a insercao dos jogos digitais no ambiente
escolar.
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O uso das tecnologias no ambiente escolar

Prender a atencao dos alunos na sala de aula nao ¢ tarefa facil. Sdo variadas as estraté-
gias adotadas com o intuito de estimular os alunos a aprender. Os alunos da atualidade chegam
a sala de aula repletos de novidades, pois, o mundo deles, fora da escola, ¢ totalmente atrativo
e dindmico. Por que ndo fazer a escola também atrativa?

A crianga também ¢ educada pela midia, principalmente pela televisao. Aprende a
informar-se, a conhecer - os outros, 0 mundo, a si mesmo - a sentir, a fantasiar, a re-
laxar, vendo, ouvindo, “tocando” as pessoas na tela, que lhe mostram como viver, ser
feliz e infeliz, amar e odiar. A relagdo com a midia eletronica é prazerosa - ninguém
obriga - ¢ feita por meio da seducdo, da emocdo, da exploragdo sensorial, da narrati-
va - aprendemos vendo as estdrias dos outros e as estorias que os outros nos contam
(MORAN; MASSETO; BEHRENS, 2012, p. 32).

Neste contexto, o educador tem como papel direcionar o objetivo dentro da aprendiza-
gem em diversos angulos, criando iniimeras possibilidades. O professor ¢ um aprendiz perma-
nente em um processo de desaprender e aprender, tornando-se um estimulador na constru¢do do
conhecimento. Neste momento surge, entdo, a necessidade de ndo focar apenas em uma diretriz,
e sim ter uma metodologia diferente para cada momento.

As novas tecnologias da comunicagdo e da informagao permeiam o cotidiano, inde-
pendente do espaco fisico, e criam necessidades de vida e convivéncia que precisam
ser analisadas no espaco escolar. A televisdo, o radio, a informatica, entre outras fi-
zeram com que os homens se aproximassem por imagens ¢ sons de mundos antes
inimaginaveis (MEC, 2000, p. 11).

De acordo com Moran (2007, p. 53) “as tecnologias sdo cada vez mais multimidias e
multissensoriais e as geragdes precisam, mais do que antes, do toque, da muleta audiovisual, do
andaime sensorial”. Nesse sentido, o uso das tecnologias permite sair do convencional do co-
nhecimento amarrado, sendo possivel projetar e inovar a maneira de transmitir o conhecimento.

A acdo do professor na sala de aula e no uso que ele faz dos suportes tecnoldgicos que
se encontra a sua disposi¢ao sdo definidas pelas relagdes entre o conhecimento a ser
ensinado, o poder do professor ¢ a forma de explorag@o das tecnologias disponiveis
para garantir melhor aprendizagem pelos alunos (KENSKI, 2007, p. 19).

No entanto, as tecnologias devem ser utilizadas para valorizar a aprendizagem, com o
objetivo de despertar o interesse e a curiosidade pelas aulas. Esses recursos tornam-se relevan-
tes, pois ampliam e diversificam as possibilidades de trabalhar com o contetido em sala de aula.
Fazer uso das tecnologias como ferramentas cognitivas complementares ¢, simplesmente, sair
do 6bvio, € ser inovador.

Para Kenski (2007), ndo ¢ possivel separar educacdo das tecnologias - elas sdo indis-
sociaveis. Se educamos para preparar para o mundo, entdo, de fato, ndo ha como nao utilizar
as tecnologias na escola. Além disso, incorporar as tecnologias em sala de aula pode induzir
profundas mudancgas na maneira de organizar o ensino. Diversificar suas aulas utilizando as TIC
torna-se um grande diferencial na pratica pedagogica. Contudo, para o uso de tais ferramentas
ha a necessidade de que ocorra um ato pensado de forma pedagogica, para, assim, atingir o
objetivo final: a aprendizagem.
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A internet como apoio na construc¢io do conhecimento

Podemos destacar a internet como a midia mais aberta e descentralizada atualmente,
utilizada como fonte de pesquisa, interag@o social e muito mais atividades. Na educagdo serve
como ferramenta de apoio.

No estudo teorico-pratico da utilizagdo das tecnologias, objetivando o conhecimen-
to, a analise e a utilizagdo critica destas tecnologias, ela serve de instrumento aos
profissionais e pesquisadores para realizar um trabalho pedagogico de construgdo
do conhecimento e de interpretagdo e aplicagdo tecnologica presentes na sociedade
(SAMPAIO; LEITE, 2010, p. 25).

A pesquisa tem sido uma boa forma e uma experiéncia bem-sucedida de trabalhar como
apoio em sala de aula. Com isso, vale reforcar a ideia de os alunos participarem de ambientes
virtuais de aprendizagem, publicando um trabalho em uma pégina, plataformas ou softwares es-
pecificos. As institui¢cdes de ensino, junto ao professor, podem escolher e buscar solucdes mais
adequadas para trabalhar com seus alunos. O mais importante € que o aluno e o professor sejam
estimulados a fazer parte de um espago virtual e, assim, libertando a sala de aula do espaco e
do tempo fisico.

O uso da internet na educagdo possibilita unir escrita, fala e imagem ao mesmo tempo.
No entanto, ¢ preciso que sua utilizacdo seja bem orientada. Dessa maneira, o docente deve
orientar os alunos a filtrar as informagdes e ver a qualidade e a confiabilidade do site pesquisa-
do. Apesar de auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, a internet ndo pode dar conta da
complexidade que € aprender, porque envolve varios aspectos objetivos e subjetivos.

Nesse sentido, percebe-se que o papel do professor ¢ ser mediador no processo de en-
sino, estabelecendo uma parceria na aprendizagem baseados na confian¢a. Quando alunos e
professores podem se expressar, construir e gerir um ambiente colaborativo em que todos en-
volvidos possam participar ativamente ¢ muito mais importante que definir tecnologias.

Entende-se que conectar a educacdo a inovagdo tecnologica pode ser uma estratégia
eficiente para o processo educativo. No entanto, existem diversos fatores que envolvem esta
pratica, ndo basta apenas disponibilidade de alunos e professores, estratégias apropriadas e o
apoio da escola e das politicas publicas sdo essenciais para que essa conexao acontega. Segundo
Teixeira e Brandao (2006, p. 119):

No contexto tecnoldgico atual, existe uma diversidade muito grande de recursos pas-
siveis de apropriagdo pelos docentes, oferecendo novas possibilidades para o trabalho
pedagodgico. No entanto, cada um desses recursos apresenta caracteristicas especifi-
cas, de modo que, para serem aplicados no processo de ensino-aprendizagem, preci-
sam ser abordados através de estratégias didaticas apropriadas.

O uso da internet em sala de aula, agregado as metodologias especificas que tenham ob-
jetivos de desenvolver as habilidades e competéncias, pode tornar-se uma ferramenta indispen-
savel para o ensino. Para que essa interacdo aconteca, ¢ necessario planejar a utilizacdo desses
recursos, de maneira que seu uso fortaleca a aprendizagem.
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Jogos digitais e praticas na sala de aula

A possibilidade de aproximar o educando do objeto de aprendizagem, de modo que pro-
picie o aprendizado, torna-se animador. Para Silva (2000), a interacdo entre aluno e professor
caracteriza o docente como mediador e instigador no processo de aprendizagem. Com isso, 0
professor encontra no aluno um colaborador capaz de construir seu conhecimento.

De acordo com Sousa (2011), torna-se inevitavel o encontro entre o professor e as novas
tecnologias. A oportunidade de associar seus conhecimentos a esses meios tecnoldgicos propor-
ciona a aproximacao dos alunos com a sua realidade, ja que os games estdo presentes no dia a
dia dos educandos.

Os jogos educacionais possuem como caracteristica envolver e motivar alunos e pro-
fessores no processo de ensino, a0 mesmo tempo em que torna prazeroso ensinar e aprender,
facilitando o aprendizado. A plataforma de aprendizagem bhbit cita que o uso dos games ¢ uma
proposta de ensino personalizado e adaptativo, capaz de trabalhar as dificuldades e potenciali-
dades de cada aluno.

A utilizagdo dos jogos proporciona um efeito motivador, ja que ¢ visto como diversao
e a aceitacdo dos alunos acontece de maneira imediata. Desse modo, ¢ possivel desenvolver
habilidades cognitivas através de um aprendizado feito por descobertas.

O jogo oferece uma importante contribuicio para o desenvolvimento cognitivo, dan-
do acesso a mais informagdes e tornando mais rico o conteudo do pensamento infantil,
paralelamente o jogo consolida habilidades ja dominadas pelas criancas e a pratica
dos mesmos em novas situagdes (FRIEDMAN, 1996, p. 64).

A capacidade de transformar o fazer docente em momentos realmente significativos a
partir de estratégias de ensino bem planejadas e com resultados satisfatorios, ndo ¢ tarefa facil,
pois, requer muita disposi¢ao e entrega do professor. Para implantar os jogos digitais no con-
texto escolar, € necessario envolvimento de todos os setores da escola.

Existem intimeros jogos digitais educativos de diversos conteudos. Esse fato possibilita
integrar a tecnologia na sala de aula de maneira dindmica e a0 mesmo tempo propiciar o apren-
dizado. Pode-se contar com uma grande variedade de sites com jogos.

Game reforma ortografica

O jogo ¢ baseado no livro Guia da Reforma Ortogréfica, idealizado pelo FMU (Faculda-
des Metropolitanas Unidas) e pelo Museu da Lingua Portuguesa. Contém cinquenta perguntas,
e o jogador terd dez segundos para responder as de multipla escolha. Se a resposta estiver cor-
reta, o jogador avanga as casas. O jogo continua apos o jogador acertar a pergunta, bem como
acaba quando o tabuleiro for totalmente percorrido pelo pedo.

Jogo da forca
O jogo do site S6 Portugués tem como objetivo desenvolver o vocabulario. O jogador

vai colocando as letras, se acertar, vai formando a palavra, se errar, vai completando o boneco
até ser enforcado. No final do jogo, aparece a defini¢do da palavra.

41
ISSN: 2318-6593 Revista Maiéutica, Indaial, v. 6, n. 01, p. 37-44, 2018



Movimentos literarios

O jogo tem como objetivo colocar em ordem cronologica os principais movimentos da
Literatura Brasileira, refor¢ando o aprendizado.

Diante de tantas possibilidades tecnologicas, cabe ao educador planejar e inserir nas
aulas praticas jogos que possibilitem ao aluno desenvolver o raciocinio e a0 mesmo tempo ser
divertido. Tais conhecimentos literarios ampliam a visao de mundo, das épocas e como a litera-
tura materializa diferentes formas de pensar de diferentes localidades e periodos. Esses jogos,
portanto, ndo s6 sdo ladicos, como abrem possibilidades de discussao. Alunos sdo levados a
produzir conceitos.

Neste momento, podemos observar como a Teoria da Atividade, elaborada por Leontiev,
pode nos ajudar a compreender a relevancia das TICS em sala. A partir dessa teoria:

O desenvolvimento do homem decorre das atividades que ele realiza. Sob essa pers-
pectiva, [Leontiev] desenvolveu a Teoria da Atividade, buscando langar luz sobre
como se da a internaliza¢ao de conceitos através de atividades [...] o desenvolvimen-
to das fungdes psiquicas decorre de um processo de apropriagdo, que transforma a
atividade externa em atividade interna. Dessa forma, o processo de apropriagdo do
conhecimento acontece no convivio social (GRYMUZA; REGO, 2014, p. 121-122).

A partir da Teoria da Atividade, compreendemos que os professores podem, ativamente,
inspirar os estudantes, motivando-os a desejar estudar algum tema, assunto, contetido ou ob-
jeto de conhecimento. Os professores, portanto, ndo podem confiar que, por eles mesmos, 0s
estudantes produzirdo razoes e motivos para buscar a aprendizagem. Essas razdes devem ser
construidas coletivamente, inspirando os alunos a construir saberes e a elaborarem conceitos -
compreendendo o mundo do qual fazem parte. Assim sendo, as TIC podem, portanto, ser um
dos elementos inspiradores desse desejo pela aprendizagem, desafiando os alunos, motivando-
-os aos estudos das mais variadas disciplinas.

Consideracoes finais

A incorporacdo das tecnologias na educagdo tem consequéncias positivas para o pro-
cesso de ensino, desde que utilizadas como ferramentas de apoio e facilitadoras, pelo docente,
na sua agao pratica. A tendéncia ¢ que o uso das tecnologias seja ampliado na educacao, cada
vez mais, € seja utilizada com o proposito de estimular e enriquecer as atividades de ensino.
Os beneficios que o uso da internet traz aos alunos sdo notaveis. Podemos destacar o estimulo
a pesquisa e a leitura de forma auténoma, além de ajudar a socializar a criang¢a ou adolescente
timido, desenvolver habilidades tecnologicas, dentre outros, vindo a ser uma porta direta ao
conhecimento. Por meio das TIC, os multiplos letramentos podem ser abarcados na escola:
digital, visual, cientifico, critico, entre outros.

Convém destacar que, durante as pesquisas, constatamos que as inovagdes tecnoldgicas
surgem com muita rapidez, enquanto que a capacitacao dos professores ndo acontece no mesmo
ritmo. Existem inimeros desafios para formagao dos educadores com relacao a utilizagao dos
meios tecnologicos. Entre eles podemos destacar o desconhecimento do assunto e a estrutura
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da escola, bem como a formagao dos profissionais, ja que, quando pensamos em tecnologias no
ensino, logo vem a ideia de um ensino voltado para parte técnica.

Entendemos que potencializar a aprendizagem com o uso dos jogos como parte inte-
grante no processo educativo contribui de modo significativo para o desenvolvimento das habi-
lidades, da imaginacdo e da socializa¢do. No entanto, percebemos a necessidade de planejar o
uso das tecnologias em sala de aula, de maneira que seu uso seja como fortalecedor do conheci-
mento. A pesquisa nos mostrou que, diante de inimeras dificuldades que o contexto educacio-
nal atravessa em busca do conhecimento, a internet ¢ um instrumento para a formag¢ao de um
sujeito participativo na sociedade contemporanea.
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A NECESSIDADE DA SALA AMBIENTE PARA AS AULAS DE
INGLES NA EDUCACAO BASICA

THE NECESSITY OF A SPECIAL CLASSROOM FOR THE
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Resumo: O presente trabalho visa mostrar a importancia e a necessidade que os professores de inglés tém de salas
de aula especificas para o ensino da Lingua Inglesa (LI), munida de recursos proprios, nas escolas de Educacdo
Basica. A pesquisa aborda como os professores se organizam com os materiais € como seria melhor desenvolvido
o seu trabalho, caso houvesse um lugar apropriado nas escolas para tal aprendizado. A coleta de dados foi feita
através de pesquisas, livros, artigos cientificos e materiais selecionados da web relacionados ao tema escolhido
e a experiéncia dos professores escritores. Chega-se a conclusdo de que ha uma importante necessidade de um
ambiente especializado em conjunto com o empenho e a dedicac@o atuante do professor para que as aulas possam
ser oferecidas de forma eficaz para os alunos.

Palavras-chave: Professor. Espacos. Educagéo.

Abstract: The present work aims to show the importance and the need that the English teachers have of specific
classrooms for the teaching of the LI (English Language), with own resources, in the schools of Basic Education.
It addresses how teachers organize themselves with materials and how their work would be best developed if
there was an appropriate place in schools for such learning. Data collection was done through researches, books,
scientific articles and selected web materials related to the theme chosen and the experience of the teachers writers.
It is concluded that there is an important need for a specialized environment together with commitment and the
active dedication of the teacher so that classes can be effectively offered to the students.

Keywords: Teacher. Spaces. Education.

! Académica do curso de Letras — Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI —. Rodovia BR 470 —
Km 71 — n°® 1.040 — Bairro Benedito — Caixa Postal 191 — 89130-000 — Indaial/SC Fone (47) 3281-9000 — FAX
(47) 3281-9090 — E-mail: fran_luvison@yahoo.com.br

2 Académica do curso de Letras — Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI —. Rodovia BR 470
—Km 71 — n° 1.040 — Bairro Benedito — Caixa Postal 191 — 89130-000 — Indaial/SC Fone (47) 3281-9000 — FAX
(47) 3281-9090 — E-mail: kathiane machado2@hotmail.com

3 Académico do curso de Letras — Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI —. Rodovia BR 470
—Km 71 — n° 1.040 — Bairro Benedito — Caixa Postal 191 — 89130-000 — Indaial/SC Fone (47) 3281-9000 — FAX
(47) 3281-9090 — E-mail: leofranciscobobsin@yahoo.com.br

* Académica do curso de Letras — Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI —. Rodovia BR 470
—Km 71 — n° 1.040 — Bairro Benedito — Caixa Postal 191 — 89130-000 — Indaial/SC Fone (47) 3281-9000 — FAX
(47) 3281-9090 — E-mail: luziafur@gmail.com

5 Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI —. Rodovia BR 470 — Km 71 — n® 1.040 — Bairro
Benedito — Caixa Postal 191 — 89130-000 — Indaial/SC Fone (47) 3281-9000 — FAX (47) 3281-9090 — Site: www.
uniasselvi.com.br

45
ISSN: 2318-6593 Revista Maiéutica, Indaial, v. 6, n. 01, p. 45-52, 2018



Introducio

Vivemos em um mundo no qual o Inglés esta presente em varias situagdes do cotidiano,
oriundas dos acordos econdmicos e avangos tecnologicos. As possibilidades de comunicagao
entre outras culturas, costumes e valores, que consequentemente nos fardo entender as diferentes
realidades sociais e politica que cercam a populacdo, no geral, também favorecem a presenca
deste idioma. A LI, para quem a acessa diariamente, torna-se facil; para outros que ndo tem
acesso a ela, torna-se mais dificil sua compreensdo e entendimento. Em ambos os casos, a
presenca de um professor ¢ de grande valia para que a Lingua seja ensinada de forma correta
quanto a seus valores culturais e gramaticais.

Algumas escolas privadas da Educag¢do Bdsica estdo muito bem organizadas quanto
aos Seus recursos € espacos para que estas aulas possam ser ministradas com eficiéncia, porém
as escolas publicas enfrentam uma vasta e importante crise econdmica que afeta diretamente
o ensino e a manutengdo dos professores especializados nesta area. Em alguns lugares,
faltam professores ou até mesmo salas para que estas aulas ocorram. Cabe lembrar também a
importancia do uso de materiais didaticos especificos para esta abordagem em sala de aula, para
que o ensino da lingua inglesa como lingua adicional seja compreendido em todos os sentidos
e vivéncias.

Com a grande variedade de materiais para o ensino da lingua inglesa e considerando
que o ambiente escolar ¢ um dos fatores que determinam o interesse e a motivagao dos alunos,
favorecendo sua aprendizagem, verificaremos se uma sala, ambiente, favorece o processo de
ensino e da aprendizagem e concede a oportunidade de renovagdo dos professores de Lingua
Inglesa através da andlise de artigos sobre o assunto e da experiéncia dos professores do grupo.

Materiais utilizados nas aulas de inglés na educacio basica

Na educagdo ha diferentes formas de interagir com os alunos, mas o que sera que o
professor estd fazendo para proporcionar o prazer do aprender ao aluno? Alunos que queiram
voltar a escola, alunos que ndo tém vontade de sair da aula, sera utopia? Essa ¢ uma vontade de
muitos educadores. Para isso, € necessaria a ajuda da escola para oferecer um ambiente propicio
para o desenvolvimento de um trabalho bem feito.

Os professores de Lingua Inglesa dispdem, na atualidade, de varios materiais que o
auxiliam em sua pratica pedagdgica. Dentre eles, podemos citar o basico Livro Didatico, CDs
de 4udio, musicas, flash cards, jogos, entre outros.

Os materiais modificam-se em cada etapa de ensino. Na educagdo infantil e séries
iniciais, temos a utilizagdo de uma infinidade de cangdes e cartazes para que os alunos adquiram
o maximo de vocabulario. Nos anos finais do Ensino Fundamental, didlogos, musicas e jogos
auxiliam os alunos a utilizar o vocabulario adquirido no estudo da gramatica da lingua inglesa.
J4, no Ensino Médio, além de todos os recursos citados, o contato com a literatura original,
independentemente do género, amplia o conhecimento da lingua e encoraja a redagdo na lingua
estrangeira. Também a arte cénica ¢ muito util na aquisi¢do e na pratica das habilidades de
audi¢ao e fala.

O uso do ludico em sala de aula, os jogos e o brincar sdao imprescindiveis para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo do aluno. De acordo com Resende (1999, p. 42-43),
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Nao queremos uma escola cuja aprendizagem esteja centrada nos homens de “talen-
tos”, nem nos génios ja rotulados. O mundo esta cheio de talentos fracassados e de
génios incompreendidos, abandonados a propria sorte. Precisamos de uma escola que
forme homens que possam usar seu conhecimento para o enriquecimento pessoal,
atendendo aos anseios de uma sociedade em busca da igualdade e oportunidade para
todos.

Sala ou ambiente especifico para inglés

Um olhar sobre a importiancia de salas ambientes destinados as aulas de lingua
inglesa

A organizagdo do espaco escolar com salas ambientes ndo ¢ uma ideia da atualidade.
Segundo Nunes (2000), essa proposta surgiu durante a difusao dos ideais da Escola Nova, na
década de 1960. No Brasil, a criagdo de salas ambientes passou a ganhar forca a partir dos anos
1980.

A sala ambiente ¢ uma ideia de organizagdo do espaco escolar em salas especializadas
em disciplinas especificas, onde os alunos, ndo os professores, deslocam-se entre as salas a cada
mudanca de periodo. Entretanto, ndo ¢ apenas um espago fisico, significa mais que isto, ¢ uma
sala de aula onde hé a disposi¢ao dos recursos didaticos pedagogicos objetivos estimula o aluno
a interagir com uma maior diversidade de materiais e recursos pedagogicos.

Assim, ¢ um modelo de organizacao diferente das salas de aula tradicionais. Este modelo
¢ direcionado a uma disciplina especifica, neste caso a lingua inglesa, que tem o intuito de
oferecer uma maior interatividade entre alunos e professores.

Segundo Penin (1997), em uma sala ambiente, os alunos estardo imersos em uma
exposicao de imagens e outros estimulos intencionalmente organizados com diferentes materiais
e produgdes expostos que t€m a vantagem de tornar a classe mais bonita e alegre.

Conforme Almeida e Ramos (2013), um dos objetivos da proposicao das salas ambiente
¢ o despertar do interesse e a reflexdo para a mudanga do espago da sala de aula, servindo-se dos
diversos materiais para desencadear novas aprendizagens.

Para tanto, hd a necessidade de um planejamento que favorega a utilizacao consciente
deste espaco, para que as salas reflitam maiores oportunidades de aprendizagem dos alunos e
ndo sejam apenas depositos de materiais aleatorios.

Quando falamos nos materiais € na sua organizagao, Guerra (2007, p. 95-96) diz que o
ambiente precisa ser organizado para estimular a aprendizagem dos alunos.

[...] para tanto, é sugerida a insercdo de uma variedade de materiais de leitura, como
livros didaticos, livros de leitura classica, poemas, jornais, revistas, panfletos e tam-
bém dicionarios, mapas, cartazes cartdes, figuras, quadro de avisos, murais, aparelho
de som, gravados, TV, video, retroprojetor, projetor multimidia, acesso a internet, fitas
de video, fitas cassetes, CDs, softwares e jogos. Além disso, uma ampla variedade de
material escrito deve ser garantida, uma vez que a escrita representa um apoio para o
aprendizado da lingua estrangeira.
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Estes espagos precisam também ser adequados a faixa etaria que se pretende trabalhar.
Nao podemos exigir de criangas menores 0 mesmo tipo de atengdo que dispomos dos mais
velhos e a forma como cada um deles aproveita os estimulos que sdo expostos nestes ambientes.
Para tanto, o encantamento e o envolvimento desta clientela, os alunos, depende da forma
como todo o arsenal de material serd organizado e usado nestes ambientes.

Além disso, segundo Zabalza (1998, p. 120-121), a constitui¢do do espago € uma
condi¢do externa da aprendizagem, e pode ser um fator estimulante ou limitante.

[...] O espago na educacio é constituido como uma estrutura de oportunidades. E
uma condi¢@o externa que favorecera ou dificultara o processo de crescimento pessoal
e o desenvolvimento das atividades instrutivas. Sera estimulante ou, pelo contrario,
limitante, em fun¢do do nivel de congruéncia em relacdo aos objetivos e dinamicas
geral das atividades que forem colocadas em pratica ou em relacdo aos métodos edu-
cacionais e instrutivos que caracterizem o nosso estilo de trabalho. O ambiente de
aula, enquanto contexto de aprendizagem, constitui uma rede de estruturas espaciais,
de linguagens, de instrumentos e, finalmente, de possibilidades ou limita¢des para o
desenvolvimento das atividades formadoras.

Nao podemos considerar apenas a sala de aula como um simples espago preenchido
por professores e alunos por metro quadrado. E muito importante que, além de considerar
um ambiente propicio para que as aulas possam ser ministradas, o professor tenha uma visao
atualizada da faixa etdria que dard aula, da realidade que as criangas estdo inseridas, dos
recursos que a escola dispde, do material didatico especifico e também do acesso aos meios de
comunica¢do e multimidia. Resende (1999, p. 22):

[...] € uma sala de aula na qual se dispde recursos didatico-pedagdgicos que atendam
um fim educacional especifico. A ideia ¢é fazer o aluno interagir com uma maior diver-
sidade de recursos e materiais pedagogicos e ter mais condigdes de estabelecer uma
relagdo entre o conhecimento escolar, a sua vida e o mundo.

Outro fator importante seria a disposi¢do dos moveis e de espagos especificos para os
trabalhos individuais ou em grupos, como locais para expor as producdes sob forma de incentivar
positivamente os alunos e mostrar que todos somos capazes de atingir objetivos concretos no
aprendizado do idioma. Quando os ambientes sdo planejados com atencdo e carinho, provocam
reagOes positivas e motivadoras nas pessoas que os frequentam. Caso a escola disponha de
ambientes externos para circulagdo que sejam seguros, também seria muito importante fazer
uso deles para contagdes de historias e outras vivéncias usando os cinco sentidos do nosso
corpo, que auxiliam na aprendizagem dos alunos.

Para o ensino da lingua inglesa, € necessario que seja abordada de diferentes maneiras,
com diferentes métodos e propositos, para que possa facilitar o aprendizado dessa nova lingua
e o desenvolvimento das habilidades de audicao, fala, escrita ¢ leitura. Neste contexto, uma sala
ambiente de lingua inglesa seria oportuna para que o tempo especifico da aula seja utilizado
para o desenvolvimento integral do processo de ensino e aprendizagem e ndo para organizagao
e montagem dos materiais utilizados, como ocorre na maioria dos casos em que as escolas nao
possuem a sala e o professor precisa se deslocar de um local a outro levando todos os materiais,
como radio, projetor, cartazes, entre outros.

Em nossa realidade educacional, vemos poucas escolas que possuem sala ambiente.
Muitas vezes utilizam-se da sala de recursos para esse fim, mas na verdade ¢ uma sala de uso
coletivo e ndo especifica para a area.
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Relatos significativos de trés professores que atuam na area de LI

Em nosso grupo, alguns professores dao aula em sala ambiente e outros ndo. Acreditamos
que seus relatos possam ilustrar de forma pratica a necessidade de salas ambientes e a forma
como os materiais podem ser usados de maneira efetiva em sala de aula de forma a complementar
o aprendizado.

Em um dos casos a escola ndo possui sala ambiente e a professora precisa deslocar-se
de sala em cada troca de periodo. Ela relata que a maior dificuldade estd na disposi¢do dos
materiais utilizados em aula, o que faz com que o tempo util da aula seja reduzido. A sala de
aula ¢ da turma e precisa ser dividida com os demais professores das outras areas. Como as
turmas sdo de educacgdo infantil e séries iniciais, ha uma grande necessidade de disposi¢ao dos
materiais, principalmente os elaborados pelos alunos e pelo professor do curriculo, deste modo,
0 espago para a lingua inglesa fica reduzido e ela necessita colocar e retirar os seus em cada
aula ministrada, que ¢ um periodo de 50 minutos por semana. A professora acredita que uma
sala especifica para o ensino da lingua inglesa, onde prevaleca a ludicidade, a diversidade dos
materiais dispostos e utilizados pelos alunos, além de que o tempo seja utilizado de uma forma
racional, contribuindo significativamente no ensino e na aprendizagem da lingua inglesa.

Segundo experiéncias dos outros autores que lecionam em séries finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, ¢ de grande valia um espago em que haja dicionarios, matérias
ludicos e de apoio. Em uma das escolas, hd uma sala ambiente para as aulas de lingua inglesa,
em outras ndo. Na escola onde hd, aproveita-se muito mais o tempo, por ndo precisar ficar
carregando caixas de matérias de uma sala para outra. H4 maior riqueza de recursos para pratica
dos conteudos desenvolvidos, ndo se limitando ao quadro, ao livro, ao caderno e ao dicionario.

Em outro caso, a professora trabalha em uma escola de rede privada confessional e, em
outra, classificada como curso de inglés. Ambas as escolas, porém com metodologias diferentes,
tém o mesmo objetivo de fazer com que os alunos aprendam de forma satisfatoria e pratica para
o uso no cotidiano da LI. Sua atuag@o na escola privada ¢ com educagdo infantil, primeiro
ano, segundo ano e quarto ano. Também atua em curso de inglés, com criangas de cinco e oito
anos. No curso, a crianca tem aula dois dias na semana com trés horas de duragdo em uma sala
especifica para elas com material didatico de acordo com a idade, som, livros de historias e
local especifico para expor trabalhos feitos. Além de haver um tempo para planejamento de
projetos a serem trabalhados. A cada seis meses ¢ desenvolvido um portfélio com a evolugdo
das criangas no idioma. J4, na escola privada, a professora tem dez periodos de 50 minutos
distribuidos nas faixas etarias mencionadas anteriormente. Nao ha sala ambiente de LI, tem-
se que percorrer todas as salas e andares com os materiais em uma mala com rodinhas para
conseguir levar livros e folhas de atividades. Conta-se com os aparelhos de multimidia que cada
sala de aula tem, na qual se pode, através do computador, projetar, no quadro branco, videos da
internet ou Netflix, em que apareca o inglés. A professora busca sempre, em ambas as escolas,
trocar experiéncias com suas colegas e propor atividades diferenciadas, que estejam de acordo
com a idade das criangas e aliadas as propostas especificas da escola.

Outra experiéncia observada foi a de producdo de pegas teatrais. Nota-se uma
familiarizagdo mais profunda por parte dos alunos com o idioma. Tal atividade e outras, como
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assistir a filmes e palestras, requer grande empenho da escola em geral, porque requer nao
sO recursos, mas também tempo, o que, geralmente, ¢ muito curto para o ensino de idiomas
nas escolas. Tais atividades s3o, no entanto, possiveis quando ha projetos interdisciplinares e
cooperagdo de todo corpo escolar. Os resultados sdo, geralmente, satisfatorios, validando o
empenho incutido.

Consideracoes finais

Vivemos em um mundo globalizado e carregado de informagdes sobre o que quisermos
pesquisar e aprender. Para que o professor possa explorar melhor suas aulas e os alunos possam
absorver melhor o que est4 sendo ensinado, seria muito bom se as escolas fornecessem um espago
especifico para que estas aulas pudessem ser oferecidas com o uso dos materiais necessarios,
sem o professor de Inglés ter que se locomover carregando uma por¢do de livros e materiais de
sala em sala em carrinhos improvisados como os de feiras ou malas.

A proposta da utilizagdo da sala ambiente nas disciplinas de lingua inglesa vem do
desejo de propiciar um ambiente educacional que garanta um ensino de qualidade, utilizando,
de forma adequada e oportuna, a grande quantidade de materiais que se dispde para o ensino
da lingua.

Cabe ressaltar, que além dos espacos especificos para se ministrar uma aula, ¢ muito
importante que o ambiente esteja preparado adequadamente para receber os alunos de forma
efetiva. Nao adianta ter um espago enorme destinado as aulas de inglés se o professor ndo sabe
como usar as ferramentas necessarias para que o aprendizado ocorra de forma efetiva entre os
alunos. O ambiente deve estar preparado para receber os alunos e de forma que cada contetido
a ser desenvolvido seja atraente para o publico que ird absorvé-lo.

Acreditamos que as salas ambientes podem atuar como uma ferramenta facilitadora
e enriquecedora do trabalho docente, com uma eficiente pratica docente, com a finalidade de
melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

Ao analisarmos os relatos de experiéncia, percebemos a praticidade oferecida pelas
salas ambiente. Para os professores, oferece a economia de tempo e a maior disponibilidade
de materiais no desenvolvimento de suas atividades. Para os alunos, a oportunidade de contato
com mais recursos didaticos, que auxilia, positivamente, no processo de ensino-aprendizagem,
além de uma maior interag¢do entre os alunos e alunos com o professor.

Entretanto, trazer inovagdes ao fazer pedagogico de uma forma que estimule os alunos
ndo ¢ uma tarefa simples. Exige também disposi¢@o por parte da escola, e a escola necessita da
organizagdo de um espago especifico para a construcao da referida sala, da disponibilidade de
materiais pedagdgicos de qualidade, além de um planejamento participativo de todos os setores
da escola.

Entdo pensar em educagdo ¢ pensar no ser humano de forma global, em seu ambiente,
nos seus prazeres. E preciso construir uma escola na qual todos tenham oportunidades de
aprender, inclusive o educador, que ¢ o mediador do conhecimento.

Para que todos os alunos possam trabalhar em suas atividades, o ambiente deve conduzir
ao aprendizado. Os estudantes devem prestar atengdo, ser cooperativos € respeitar uns aos
outros, sabendo como ter disciplina e estarem com as tarefas em dia. Além disso, a sala deve
estar a ser um ambiente positivo com os materiais, previamente, organizados e a mobilia deve
estar preparada para o trabalho.

Esperamos dar continuidade ao estudo e reflexdes sobre o uso e importancia de salas
ambientes ampliando a pesquisa com as percepcdes de mais professores e também de alunos
sobre a utilizacdo deste espago no ensino e aprendizagem da lingua inglesa.
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O ENSINO DE PORTUGUES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Teaching portuguese as a foreign language

Keli Francieli Ruas Cattoni'
Silvia Dourado de Melo Braga?
Simone Carla de Souza’®

Resumo: Os cursos de Letras - Portugués, de modo geral, costumam focar no ensino da Lingua Portuguesa na
Educacdo Basica, porém pouco se fala sobre o ensino dela para estrangeiros. Os objetivos desta pesquisa sao:
esclarecer as diferencas do processo de ensino do PLE ou L2; indicar as diferencas entre ensinar essa modalidade e
ensinar o Portugués como lingua materna, ou lingua primeira (LM/L1) e contribuir com o argumento de que o PLE
deve ser incluido em todo e qualquer curso de Letras como disciplina ou atividade formativa. Para isto, utiliza-se
como base a pesquisa bibliografica e a experiéncia pessoal dos académicos ao lecionar a Lingua Portuguesa como
lingua estrangeira. Diante disto, este trabalho traz um apanhado geral sobre a histéria do ensino do Portugués como
lingua estrangeira, bem como alguns métodos de ensino.

Palavras-chave: Portugués como lingua estrangeira. Ensino. Métodos de ensino.

Abstract: The Portuguese language courses in graduation level generally focus on the Portuguese language
teaching in Basic Education, but little is said about teaching it to foreigners. The objectives of this research are: to
clarify the differences of the teaching process of Portuguese as a foreign language or second language; to indicate
the differences between teaching this modality and teaching Portuguese as the mother tongue, or first language and
to contribute with the argument that Portuguese as a foreign language should be included in any and all courses
in Letters as a discipline or formative activity. For this, it is used a bibliographical research and the personal
experience of academics teaching Portuguese as a foreign language. In view of this, this work brings a general
overview about the history of teaching Portuguese as a foreign language, as well as some teaching methods.

Keywords: Portuguese as a foreign language. Teaching. Teaching methods.

Introducio

O ensino de portugués como lingua estrangeira tem uma particularidade muito interes-
sante que, dificilmente, encontramos, por exemplo, no ensino de inglés como lingua estrangei-
ra. Enquanto o inglés ¢ aprendido, na maioria das vezes, por ser uma necessidade do mercado
de trabalho ou do mundo globalizado, os estrangeiros que buscam aprender o portugués - e
em especial o portugués brasileiro - o fazem por uma necessidade pessoal. Existe um interesse
que vai além do mero conhecimento das estruturas da lingua, e que inclui aspectos culturais
da lingua, interesse pela historia brasileira e comportamento dos brasileiros: “As crengas, 0s
pressupostos, os modos de agir, quando e o que falar ou calar, o que dizer para quem, com que
intenc¢do e, principalmente, o que se pode esperar do outro como resposta, prever, inferir com-
portamentos” (VIEIRA, 2010, p. 50).

O ensino de portugués como lingua estrangeira teve seu inicio com o curso de Por-
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tugués - Lingua Estrangeira, que ¢ organizado pela Faculdade de Letras da Universidade de
Lisboa desde 1934. No Brasil, teve seu inicio em 1978, quando foi elaborado o programa Por-
tugués do Brasil para Estrangeiros (PBE) - Conversagdo, Cultura e Criatividade, ¢ um conjunto
pioneiro de materiais didaticos (livros do aluno, manuais do professor, cassetes com dialogos
e filmes coloridos), publicados pelo Centro de Linguistica Aplicada do Instituto de Idiomas
Yazigi (MATOS, 1989, p. 121-122). Os materiais, com caracteristicas do método audiovisual,
ja antecipavam alguns elementos da abordagem comunicativa em seus toOpicos conversacionais,
interculturais e situagcdes com graus de formalidade (MATOS, 1989, p.121-122).

Sobre a relevancia do ensino de portugués como lingua estrangeira, atualmente, Lopes
(1999, s.p.) afirma que:

A importancia deste campo no Brasil pode ser avaliada por duas iniciativas em 1998:
a) a criagdo, pelo MEC, de um exame de proficiéncia em PLE: o CELPE-Bras; e b) a
criacao de uma licenciatura em PLE na Universidade de Brasilia. Coincidentemente,
nota-se, nos ultimos 10 anos, o aumento e dissertagdes no campo de PLE nos progra-
mas de poés-graduacao.

Desse modo, a procura por cursos que ensinem portugués como lingua estrangeira (PLE)
ou lingua segunda (L2) aumentou significativamente nos ultimos anos. A atual importancia da
Lingua Portuguesa pode ser observada na fala de Carita (2012, s.p.):

Com mais de 250 milhdes de falantes, o portugués ¢ a 5 lingua mais falada no mundo,
a 3* lingua europeia mais falada - a seguir ao inglés e ao castelhano - e a mais falada
no Hemisfério Sul. [...] Os ultimos dados relativos ao numero de utilizadores da inter-
net por lingua sdo também pertinentes. O portugués ¢ usado por mais de 80 milhdes,
acima do francés, com 59 milhodes de utilizadores no ciberespaco e do alemao, com
72 milhdes. E mantém a 5* posicdo no ranking das linguas mais faladas, sendo aqui
ultrapassada apenas pelo mandarim e pelo japonés, além do inglés e do castelhano.

Com o aumento do numero de aprendizes de PLE, € necessario um estudo mais aprofun-
dado sobre o preparo de todos os envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem do portu-
gués como lingua materna (PLM), ou lingua primeira (L1) e PLE e suas diferengas, analisando
pesquisas ja realizadas sobre o tema.

Desse modo, temos como objetivos desta pesquisa: esclarecer as diferengas do proces-
so de ensino do PLE ou L2; indicar as diferencgas entre ensinar essa modalidade e ensinar o
Portugués como lingua materna, ou lingua primeira (LM/L1) e contribuir com o argumento de
que o PLE deve ser incluido em todo e qualquer curso de Letras como disciplina ou atividade
formativa. Para isto, utiliza-se como base a pesquisa bibliografica e a experiéncia pessoal dos
académicos ao lecionar a Lingua Portuguesa como lingua estrangeira.

Ensino de PLE

Segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) para as Linguas - Aprendi-
zagem Ensino e Avaliagdo (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 29), qualquer forma de apren-
dizagem e uso da lingua pode ser descrito da seguinte maneira:

O uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui as agdes realizadas pelas
pessoas que, como individuos e como atores sociais, desenvolvem um conjunto de
competéncias gerais e, particularmente, competéncias comunicativas em lingua. As
pessoas utilizam as competéncias a sua disposi¢cdo em varios contextos, em diferen-
tes condigdes, sujeitas a diversas limitagdes, com o fim de realizarem atividades lin-

54
Revista Maiéutica, Indaial, v. 6, n. 01, p. 53-61, 2018 ISSN: 2318-6593



guisticas que implicam processos linguisticos para produzirem e/ou receberem textos
relacionados com temas pertencentes a dominios especificos. Para tal, ativam as es-
tratégias que lhes parecem mais apropriadas para o desempenho das tarefas a realizar.
O controlo destas a¢des pelos interlocutores conduz ao refor¢o ou a modificagdo das
suas competéncias.

Ainda que tenham principios pedagogicos parecidos, a aprendizagem do portugués
como lingua estrangeira ou segunda lingua ¢ diferente da aprendizagem do portugués como lin-
gua materna em varios aspectos, em virtude dos objetivos e finalidades de cada uma. Almeida
Filho (2005, p. 7; 9-10) esclarece essas diferencas:

Uma L1 serve para a comunicagao ampla desde a casa, passando para rua até a escola
e os meios culturais. E a lingua em que se constitui a identidade pessoal, regional,
étnica e cultural de uma pessoa. Toda L1 se manifesta por meio de um dialeto (uma
variante regional, muitas vezes, combinada com tragos étnicos e de classe social).
Lingua Estrangeira (LE) ¢ uma outra lingua e cultura a ela associada pela qual se
desenvolve um interesse particular institucionalizado (escolar) em conhecé-la ou em
aprender a usa-la.

Uma L2 é uma lingua ndo-materna que se sobrepde a outra(s) que ndo circula(m)
socialmente em setores ou instituicdes ou que circula com restrigdes (nos contextos
em que a L2 ¢ requerida).

Assim, para o ensino-aprendizagem de uma segunda lingua, a escolha do método a ser
seguido ¢ muito relevante. Atualmente, existem muitos métodos para o ensino de PLE, sendo o
mais comum deles a abordagem comunicativa, que tratamos a seguir. Vale salientar que quando
selecionamos um método, optamos como a lingua sera ensinada e aprendida, o que afetara na
escolha do material didatico a ser utilizado e na qualidade das aulas. Segue, na subse¢do, uma
breve explanacao dos quatro métodos mais utilizados ao se ensinar uma lingua estrangeira.

a) Método gramatica-traducio

Segundo Leffa (1988, p. 4), o método gramadtica-traducao ¢ “a metodologia com mais
tempo de uso na historia do ensino de linguas e a que mais criticas tem recebido”. Esse método
concede uma maior importancia a leitura e a escrita, e ndo a fala e & compreensao oral. Algumas
de suas caracteristicas s3o a memorizagao de lista de palavras; o aprendizado de regras grama-
ticais; a declinacdo e a conjugagdo de verbos; a tradu¢ao e a escrita de sentencas simples. Nesse
método, o professor explica a estrutura da lingua a ser aprendida e depois esclarece o sentido,
usando a tradugdo do trecho. No inicio, o principal objetivo ¢ levar o aluno a memorizar as pala-
vras da lingua que esta sendo lecionada. Depois disso, sdo ensinadas as regras para a constru¢ao
das frases e, finalmente, sdo realizados exercicios de tradu¢do e fixacdo (LEFFA, 1988).

b) Método direto

Segundo o método direto, a lingua materna nunca deve ser utilizada em sala de aula,
nem mesmo nas explicagdes, fazendo com que o aluno se comunique apenas na Lingua Estran-
geira (LARSEN-FREEMAN, 2000 apud SILVA, 2013).

Assim, a gramatica ¢ aprendida de maneira indutiva e trabalhada em conjunto com o
discurso, pronuncia¢do e compreensao oral. Como se incentiva o aluno a produzir oralmente,
ele tem contato com a lingua estrangeira lendo textos, ouvindo o professor, entre outros. Dessa
forma, a leitura desenvolve-se do mesmo modo que a habilidade da fala.
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¢) Método audiovisual

No método audiovisual, o vocabulério da lingua estrangeira ¢ inserido através de um
contexto, um didlogo ou algo que traga para a realidade mais proxima a do aluno. A aprendiza-
gem acontece primeiramente ouvindo e falando e, depois, escrevendo e lendo. O método utiliza
o modelo natural de competéncia, como ocorre na aquisi¢do da lingua materna para trabalhar
com os aprendizes: ouvir, falar, ler e escrever (LARSEN-FREEMAN, 2000 apud SILVA, 2013).

Em comparagdo ao método direto, nesse método a lingua materna também nao ¢ utiliza-
da em sala de aula. Aqui, o aprendizado ¢ uma questdo de formagao de habitos, uma repeticao
mecanica do contetdo para fixacdo do conhecimento. Sobre esse método, Vasseur (2006, p. 86)
assevera que “o ensino/aprendizagem de uma lingua ¢ assim considerado como um processo
mecanico de formagdo de habitos com a ajuda de estimulos e de respostas visuais e sonoras
(como as frases de um didlogo e as imagens correspondentes em um manual ou tela)”.

d) Abordagem comunicativa

Segundo Leffa (1988, p. 19), a abordagem comunicativa analisa a lingua “ndo como um
conjunto de frases, mas como um conjunto de eventos comunicativos”. No Brasil, temos Paulo
Freire como representante dessa visdo pedagogica, que coloca o aluno como o centro do pro-
cesso de aprendizagem. Conforme Cardoso (2002, p. 51):

Os programas de ensino comunicativo incorporaram filosofias educacionais basea-
das na psicologia humanistica, cuja finalidade maxima ¢ o desenvolvimento integral
do ser humano. Nessa visdo, o aluno ¢é responsavel pela sua aprendizagem, pela sua
capacidade de tomar decisdes, pode expressar sentimentos € opinides sobre suas ne-
cessidades e interesses.

Esse método diferencia-se dos anteriores por ser permitido o uso da lingua materna
dentro de sala de aula. De acordo com Iragui (2004, p. 452 apud GONCALVES, 2006), na
aprendizagem comunicativa, o aprendizado ocorre empregando a lingua em contextos reais e
o aprendiz deve ser capaz de saber as inten¢des do falante ou autor. O professor deve sempre
propor atividades que envolvam situagdes reais de comunicagao e torna-se mediador nessas ati-
vidades. Em sala de aula, os estudantes tém oportunidade de expor suas ideias e opinides com
a utilizagdo desse método. Quanto ao ensino da gramatica nesse método, Almeida Filho (2002,
p. 36) esclarece que:

Esse ensino nao toma as formas da lingua descritas nas gramaticas como o modelo su-
ficiente para organizar as experiéncias de aprender outra lingua embora ndo descarte
a possibilidade de criar na sala momentos de explicitacdo de regras e de pratica roti-
nizante dos subsistemas gramaticais (como os pronomes, terminagdes de verbos etc.).

No Brasil, Nobrega (2010) afirma que a abordagem comunicativa foi, inicialmente,
anunciada por Almeida Filho, em 1978, em um seminario realizado na cidade de Florianopolis/
SC. Desde entdo, muitos estudos tém sido feitos sobre o tema, que ainda faz parte da agenda dos
pesquisadores. E, atualmente, o método mais recomendado para o ensino de linguas estrangei-
ras, em virtude do seu resultado e envolvimento com os objetivos e realidade no qual o aluno
esta inserido.

O ensino de PLE x PLM
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Ha diterencas e similaridades no ensino de Portugues como lingua estrangeira e como
lingua materna. Na lingua materna, o aprendizado se d4 em um contexto natural, ja que a neces-
sidade e o desejo de se comunicar aceleram a aquisi¢ao do conhecimento. J& no aprendizado da
segunda lingua, como ndo se trata de uma questdo de sobrevivéncia, o aluno possui a tendéncia
de comparar as regras da lingua estrangeira com as estruturas que conhece da lingua materna.
A influéncia que a lingua materna exerce no aprendizado de uma lingua estrangeira ¢ tamanha
que pode gerar no aluno a expectativa de encontrar na lingua estrangeira a mesma estrutura da
lingua materna.

No ensino de portugués como lingua materna, a gramatica prevalece com pouca preocu-
pacdo por parte do professor, com atividades de comunicacdo social. Segundo Maténcio (1999,
p. 66), ha duas concepcdes do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, que sdo:

E consenso, nos estudos sobre o ensino de Portugués no Brasil, que, sobretudo até fins
dos anos 1980, duas foram as concepgdes predominantes no ensino/aprendizagem
de lingua materna: a primeira, e a mais tradicional, sugere ser necessario adquirir
conhecimentos estruturais (sobretudo gramaticais) sobre a lingua para que se aprenda
a utiliza-la; a segunda pressupde que a aprendizagem de uma lingua ¢ decorrente de
sua utilizag@o.

No entanto, no que diz respeito ao ensino de lingua estrangeira, ha uma preocupagao
inevitavel com a comunicacdo social, ja que se busca uma abordagem de ensino comunicativa
ao se ensinar uma lingua estrangeira. Outra diferenca ¢ a questdo etaria, que, conforme Venturi
(2006, p. 124), pode vir a ter grande influéncia na aprendizagem:

[...] a aquisicdo do 1éxico e a capacidade de planejar o discurso numa segunda lin-
gua podem ser facilitadas com a maturidade, através de estratégias metalinguisticas
conscientes que se concentrem nos procedimentos depois transferidos para o uso da
lingua. Para essas habilidades, entdo, quanto maior for o dominio linguistico na lin-
gua nativa, tanto mais facilitado o caminho para a proficiéncia nas segundas linguas
nessas habilidades.

Dessa maneira, segue um quadro com as diferencas de ensino do portugués como lingua
materna e portugués como lingua estrangeira:

Quadro 1. Diferencas de ensino do portugués como lingua materna e portugués como lingua
estrangeira

Ensino de PLM Ensino de PLE

* Ensino da gramatica da lingua. (Mesmo que o estudo da
Linguistica tenha contribuido para uma nova percep¢ao da
lingua ligada a sociedade e suas variagdes linguisticas, e os
PCN atribuirem esse conceito para o ensino de PLM, impera
em muitas escolas o ensino da gramadtica, porém alguns pro-
fessores buscam formas de ensinar a gramatica contextuali-
zando em cada ambiente comunicativo).

* Ensino do uso da nova lin-
gua em pequenos contextos
ilustrativos de como a lingua
funciona

57
ISSN: 2318-6593 Revista Maiéutica, Indaial, v. 6, n. 01, p. 53-61, 2018



* Ensino de lingua-padrdo (norma culta) sem considerar a
existéncia de variagoes.

* Ensino de uma variante pa-
drao de prestigio e variagdes
regionais (da professora, por
exemplo).

* Producao da escrita com leitura sem muita atencao a orali-
dade

e Oralidade tem de ser ins-
taurada. Leitura e escrita vao
entrando conforme as neces-
sidades

* Adquirir conhecimentos estruturais (gramaticais) sobre a
lingua para que se aprenda a utiliza-la corretamente

* Lingua adquirida para fazer
e reconhecer sentidos.

* Adequacao do uso da nova lingua do ponto de vista socio-
-histdrico e cultural, pois nele a norma padrao ¢, naturalmen-
te, adequada.

* Adequagao do uso da nova
lingua do ponto de vista so-
cio-historico e cultural, pois
nele a norma padrdo €, natu-
ralmente, adequada.

» Abordagem de ensino enraizada na tradi¢do latina via ana-
lise lexical e sintatica. Exercicios de analise de combinacao

e Foco no aluno, cuidando de
aspectos afetivos. Interesses

dos alunos consultados. Es-
timulo a trabalhos em grupo
via tarefas e projetos.

das palavras em oragdes. Exercicios de interpretacao textual
sem abranger com amplitude os pontos de vista multiplos das
vozes em sala de aula.

FONTE: Extraido e adaptado de Batista (2012)

a) A importancia da disciplina PLE

Observando o quadro da secdo anterior, ¢ possivel verificar que se faz necessaria uma
mudanga na forma de ensino do professor de PLM quando estiver lecionando PLE. Entretanto,
a maioria das universidades hoje nao conta com uma disciplina de PLE, abordando apenas a for-
macao basica na pratica de ensino e estagio supervisionado nas linguas estrangeiras estudadas.

Por ser uma area recente no Brasil, ainda ndo existem muitos cursos de licenciatura
em portugués como lingua estrangeira, havendo poucos profissionais habilitados, seja aqui no
Brasil ou no exterior. Isso faz com que ocorra uma enorme dificuldade de compreensao no pro-
cesso de ensino da lingua estrangeira, visto que, para os profissionais de portugué€s como lingua
materna, o processo de ensino de uma lingua estrangeira pode parecer ser o mesmo da lingua
materna. A seguir, estd o relato da experiéncia de uma professora de PLE tendo apenas, a época,
a formagdo em portugués - lingua materna. Em suas aulas, ela utilizava a mesma metodologia
da aula da lingua materna, ou seja, suas aulas eram concentradas na gramatica da lingua:

Minha experiéncia como professora de Portugués para estrangeiros ndo foi muito
agradavel. Na época, eu era professora de PLM em escolas na rede publica em Uber-
landia, Estado de Minas Gerais, sendo conhecida como uma experiente professora de
gramatica. Recebi, entdo, um convite de uma amiga e colega que dirigia uma “escola
de Idiomas” para ser professora de Portugués para um grupo de missionarias estadu-
nidenses.

Ao tentar ensinar Portugués com enfoque na combinacéo de elementos sintagmaticos
(sujeito, verbo, objetos direto e indireto, complementos, adjuntos) as alunas sentiam
muita dificuldade em entender o sentido das frases que construiamos. E mesmo com
muitos exercicios de fixa¢do da forma, as alunas ndo conseguiam entender e falar o
portugués.
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Seguia 0 mesmo método de minhas aulas de lingua portuguesa das turmas de 6%, 7*
e 8% séries, utilizando exercicios do livro da 8 série. Percebi que minhas aulas eram
cansativas e improdutivas. Eu mesma ficava desmotivada. Tentei renovar, utilizando
cangdes e textos de jornais seguindo minhas aulas de ensino médio. Essa foi outra
tentativa frustrante. As alunas nao discutiam os textos, o que nos levava de novo para
uma aula construida ao redor da gramatica — 1éxico e sintaxe, principalmente.
Ninguém, a época, no meu circulo de amizades e relagdes profissionais possuia co-
nhecimento de metodologias, métodos, materiais e abordagens de ensino de PLE. Mi-
nha graduagao ndo previra qualquer disciplina, introdutoéria que fosse direcionada ao
ensino de PLE. Ento, tanto minhas colegas de graduagdo quanto nossos professores
da universidade ndo dispunham de conhecimentos sobre como planejar, ¢ como agir
numa sala de PLE. Fiquei apenas um més com esse grupo de aprendentes, mas foi o
suficiente para perceber meu total despreparo para conduzir o ensino de Portugués
para estrangeiros (BATISTA, 2012, s.p.).

Tal relato corrobora a necessaria mudanca do método ao se ensinar Lingua Portuguesa
como Lingua Estrangeira, ndo utilizando a mesma abordagem de ensino da Lingua Portuguesa
como Lingua materna, pelos motivos ja expostos anteriormente.

Consideracoes finais

O proposito deste trabalho foi o de esclarecer as diferencas do processo de ensino do
PLE ou L2; indicar as diferengas entre ensinar essa modalidade e ensinar o Portugués como
lingua materna, ou lingua primeira (LM/L1) e contribuir com o argumento de que o PLE deve
ser incluido em todo e qualquer curso de Letras como disciplina ou atividade formativa. Apos
a exposicao dos métodos de ensino de Lingua Estrangeira, verificou-se que o método mais uti-
lizado atualmente ¢ a abordagem comunicativa, que utiliza situagdes comunicacionais do dia
a dia para facilitar o ensino. Dessa maneira, ¢ necessario trabalhar as quatro habilidades, que
sdo: conversagao, leitura, compreensao oral e escrita para o aprendizado eficaz de uma lingua
estrangeira durante as aulas.

Também se concluiu, através da pesquisa, que a utilizacdo do mesmo método de ensino
de lingua portuguesa como lingua materna demonstra-se ineficaz ao ensinar a lingua portuguesa
como lingua estrangeira. Assim, ¢ necessario que o aluno de Letras - Lingua Portuguesa esteja
preparado para lidar com as diferentes técnicas de ensino de Lingua Portuguesa ao concluir a
graduacio. E vital que os professores estejam sempre realizando cursos de formagio continu-
ada, visando aprimorar seus conhecimentos e atualizando-se de acordo com novas técnicas de
ensino que facilitem o ato de lecionar. Adequando-se aos diferentes objetivos dos alunos, os
professores enfrentardo menos dificuldades ao lecionar a Lingua Portuguesa.
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