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Resumo: No pensamento historico educacional, a didatica representa uma técnica utilizada para a produgao de co-
nhecimento que se mostra através de diferentes faces e contextos sociais. Assim, o presente trabalho pretende dis-
cutir e evidenciar, através de pesquisas bibliograficas, aspectos historicos relevantes da didatica aplicada no Brasil,
do ensino jesuita até os autores contemporaneos. No Brasil, a didatica adotada pela proposta jesuita teve um carater
expositivo em que o professor foi a figura centralizadora da consolidagdo e transmissdo do conhecimento, tido
como legitimo e verdadeiro. Ao aluno, cabia o simples fato de ouvir ¢ decorar. Em outro momento, enraizou-se a
necessidade de constituir a didatica em um contexto mais aproximado com a realidade dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Com a influéncia do pensamento de autores como Jean Piaget, Lev Vygotsky
e Paulo Freire, a figura do professor foi alterada para se aproximar do conceito de “ponte” da teoria para a pratica
do conhecimento. Nessa configuracdo, os alunos, que antes eram destituidos de sua autonomia histérica e didatica,
passam a receber parte da centralidade e da responsabilidade pela construgdo de saberes, pela transformagao de seu
ambiente e pelo desenvolvimento do senso critico.
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Abstract: In the educational historical thinking didactics is a technique used for the production of knowledge in
which is presented through different faces and social contexts. Thus, this paper aims to discuss and demonstrate,
through literature searches, relevant historical aspects of teaching applied in Brazil Jesuit education by contempo-
rary authors. In Brazil, the didactic proposal adopted by the Jesuit had an expository character in which the teacher
was to centralist figure consolidation and transmission of knowledge, regarded as legitimate and true. The student,
it was for the simple fact of hearing and decorate. In another moment, took root need to be didactic in a closer
context with the reality of the subjects involved in the teaching-learning process. With the influence of the thinking
of authors such as Jean Piaget, Lev Vygotsky and Paulo Freire, the teacher’s figure was changed to approach the
concept of “bridge” from theory to practice knowledge. In this configuration, the students, who were previously
deprived of their historical and didactic autonomy, come to receive part of the centrality and responsibility for the
construction of knowledge, the transformation of their environment and the development of critical thinking.
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Introducio

A didatica, segundo Ferreira (2002), ¢ a técnica de dirigir e orientar a aprendizagem.
No Brasil, inicia-se a educacao por meio dessa concepgao por volta do ano de 1549, em que o
ensino ficava a cargo dos padres jesuitas.

De acordo com a orientagdo jesuitica, o ensino era completamente contra o pensamento
critico, na qual a aulas eram ministradas e conduzidas pelos professores com métodos tradicio-
nais, que eram verificacdo de ensino empreendido, correcdo, repeticdo, explicacao ou prelecao,
interrogacao e ditado. Mas esta condi¢do perpassa por algumas transformagoes, haja vista que a
didatica recebeu novos métodos derivados de um processo de desenvolvimento social.

O objetivo deste trabalho compreende a apresentacdo de métodos que contrapdem a
condi¢dao do método de ensino utilizada pelos padres jesuitas, considerado método tradicional.
O método de pesquisa aplicado € bibliografico, embasado em bibliografias que colaboram na
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organizacao de aspectos das seguintes abordagens: didatica de ensino; didatica; novos métodos
que relacionam o conhecimento com a pratica de ensino; pensamento de Jean Piaget; pensa-
mento de Lev Vygotsky; pensamento de Paulo Freire e incluindo também uma reflexao sobre a
didatica na atualidade.

Didatica de ensino

Conceituar didatica ¢ um tanto quanto audacioso, entdo, recorremos ao termo inicial que
nos diz que didatica ¢ “A técnica de dirigir e orientar a aprendizagem”. (FERREIRA, 2002, p.
235).

E importante saber que se deve elaborar um plano para que tal assunto seja trabalhado e
desenvolto com éxito. Para aprofundar este assunto, podemos utilizar o pensamento do respei-
tado Professor Libaneo (2008, p. 5), que afirma:

Didatica ¢ uma disciplina que estuda o processo de ensino no seu conjunto, no qual
o0s objetivos, conteudos, métodos e formas organizativas da aula se relacionam entre
si, de modo a criar as condi¢des e os modos de garantir aos alunos uma aprendizagem
significativa.

Neste contexto, conseguimos orientar-nos em relacao a importancia da didatica, que se
preocupa em aprimorar, através de uma ordem, o modo de ensino, considerando varios aspectos
jamencionados. Portanto, nao se pode deixar de considerar a condigado e o local em que a didati-
ca estd sendo aplicada, pois de nada adiantariam métodos e maneiras completas e eficazes se de
fato ndo estamos atentos a realidade que a mesma sera aplicada, ou seja, a didatica também tem
o compromisso de se adequar com varios meios, em diferentes ambitos, tanto social, humano e
politico (MARTINS, 2011).

Contudo, ¢ de suma importancia a compreensao do educador acerca do conteudo que ira
ser aplicado, ou repassado aos educandos, que nenhum contetdo pode ser aplicado sem ter um
embasamento teorico e estar de certa forma integrado com a vida social, humana e politica dos
alunos. Selecionar o contetido a ser trabalhado ¢ de total importancia para um bom andamento
das aulas e do interesse dos alunos em realizar as atividades propostas.

No Brasil, inicia-se uma educagdo com este meio planejado no ano de 1549, na qual o
ensino ficava a cargo dos padres jesuitas em quase sua totalidade. De acordo com a orientagao
jesuitica, o ensino era completamente contra o pensamento critico, as aulas eram ministra-
das e conduzidas pelos professores com métodos tradicionais, que eram: verificagcao de ensino
empreendido, corregdo, repeticao, explicagdo ou prelegdo, interrogacao, ditado (RUIZ, 2002).
Este ensino tradicional ¢ voltado ao professor como detentor da verdade, onde os educandos
terdo apenas a oportunidade de ter contato no ambito de receber as informagdes consideradas
“verdades prontas” e ndo de interferir e/ou opinar. Veiga (1989, p. 44) apresenta esta relacao da
seguinte forma:

O relacionamento professor-aluno ¢ hierarquico e autoritario. O professor se torna
o centro do processo de aprendizagem, concebendo o aluno como um ser receptivo
e relativamente passivo. Na sala de aula, mestres e alunos estdo separados e nao ha
necessidade de comunicacdo entre eles. A disciplina ¢ a forma de garantir a atengao,
o siléncio e a ordem.
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A educagdo no Brasil foi dominada pelo Ratio Studiorum, trazida da Europa e utilizada
pelos jesuitas, visava a formacdo do homem universal, humanista e cristdo. Este sistema se
manteve até 1759, pois os jesuitas foram expulsos pelo Marqués de Pombal, mas em seguida
a educacdo sofreu com a mudanga do organizado e controlado sistema jesuita (RUIZ, 2002).
Desta forma, o pais passava por um importante periodo de transi¢do, no qual uma estrutura de
referéncia estava sendo modificada. A educacido ja foi considerada um pilar importante na for-
macao social, pois almejava novas propostas para o ensino nacional.

Fundamentado nesta condi¢do, Martins (2011) aponta para uma nova organizacao que
surge, o Escolanovismo, que defendia principios democraticos e o direito a todos a educagao,
completamente contrario ao método que era utilizado, porém, com o passar do tempo, este
método perdeu a sua predominancia com o surgimento da pedagogia Tecnicista por volta da
década de 60 do século XX, que se embasava nos principios da psicologia comportamental
ou behaviorista, na qual o professor ¢ transformado em um mero executor de planejamentos
preconcebidos, perceptivel na area nos dias atuais. Justamente agora, conseguimos relacionar
a inten¢ao de fazer uma didatica complexa e em comunhao com a realidade, tornando métodos
praticos eficazes possiveis em um contexto social.

Os métodos de ensino sdo, portanto, um conjunto de procedimentos, acdes, passos utili-
zados pelo professor e pelos alunos para alcancar seus objetivos. Nesse sentido, segundo Liba-
neo (apud MARTINS, 2011, p. 121), “a atividade de explicar a matéria corresponde o método
de exposicao; a atividade de estabelecer uma conversagao ou discussao com a classe correspon-
de o método de elaborac¢do conjunta”.

A educacio, neste contexto, ¢ imposta de uma forma conjunta onde o professor e o aluno
tém uma conversagao sobre qual o tema a ser abordado nas praticas educativas, onde de certa
forma tende a tornar as aulas mais proveitosas, pois torna o aluno um sujeito integrante nas
escolhas das praticas pedagdgicas.

Por outro lado, os alunos, como processo de aprendizagem, também se utilizam de mé-
todos de assimilacao de conhecimentos.

A atividade dos alunos de resolver tarefas corresponde o método de resolugdo de
tarefas; a atividade que visa ao dominio dos processos do conhecimento cientifico
numa disciplina corresponde ao método investigativo; a atividade de observacao cor-
responde 0 método de observagio, e assim por diante (LIBANEO apud SILVEIRA;
MARTINS, 2011, p. 121).

E muito importante para a didatica a utilizagdo de métodos praticos para o desenvolvi-
mento dos professores e dos alunos, ambos aprofundam seus conhecimentos, realizando ati-
vidades que reforcam os mesmos com a realidade, colocando entdo literalmente a “mao na
massa”, pois principalmente em disciplinas profundamente teéricas ¢ comum o estudo se tornar
cansativo, entdo, ha necessidade de recorrer utilizando-se de varios recursos para um bom re-
sultado.

Didatica: métodos que relacionam o conhecimento com a pratica de ensino

O conceito de aprendizagem tem origem latina aprehendere, que expressa o sentido de
agarrar ou apoderar-se de algo. Por se tratar de um periodo € possivel perceber que este proces-
so ja € considerado um processo histérico de grande valia, na qual estabeleceu suas diferentes
formas de “conhecer”. Este processo ocorreu por diferentes periodos e diferentes estilos de
sociedades, quando cada qual estabeleceu seus critérios. Segundo Fernanda Germani de Oli-
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veira (2011, p. 67), “podemos definir a aprendizagem com um processo no qual o individuo se
apropria de certos conhecimentos e habilidades. Como um processo complexo e interativo, se
constitui na relagao do sujeito com as situagdes concretas na qual esta inserido”.

As formas de relacionar-se sdo consideraveis para a constru¢ao de conhecimento, pois
o individuo, neste caso, também ¢ reflexo de uma realidade social, baseado na ideia de que en-
quanto vive, o ser humano aprende a se relacionar, a criar vinculos, inclusive como método de
adaptagao necessaria.

Este processo historico citado anteriormente corresponde a uma linha de mudanga na
aprendizagem, onde surgem diferentes e varias linhas de explicacao para a mesma. O processo
mais importante que quero ressaltar € o momento em que a ideia teorica e alienada de ensino
¢ reformulada por alguns pensadores renomados da época, ainda hoje reconhecidos, princi-
palmente pelas influéncias neste processo de aprendizagem. Quero apresentar uma linha de
pensadores que comungam deste processo de reformulagdo de ensino, na qual me apropriei do
olhar de: Jean Piaget, Vygotsky e por fim, um método muito citado ultimamente na formagao
de jovens e adultos embasados em Paulo Freire.

A influéncia de Jean Piaget

Jean Piaget nasceu em 1896 e faleceu em 1980, em Neuchatel, na Suica. Obteve grau de
bacharel em Ciéncias Naturais em 1916 e doutorou-se em Filosofia dois anos depois. Estudou
psicologia em Ziirich e desenvolveu uma vasta investigagao no campo da epistemologia (OLI-
VEIRA, 2011).

Segundo Fernanda Germani de Oliveira (2011), Jean Piaget encontrava-se em um con-
texto de posi¢odes inatistas ou empiristas que prevaleciam naquela época. A partir disso ele ten-
tou propor uma diferente forma de explicar como se constréi o conhecimento, apontando que o
mesmo ¢ resultado do contexto em que o sujeito estd, o conhecimento se forma com tudo o que
cerca o sujeito. Esta proposta foi denominada como construtivismo:

O construtivismo ¢ uma epistemologia, uma teoria do conhecimento aplicada a edu-
cacdo escolar. Nao aceita a visdo imutdvel da educacao tradicional, em que os valores
sdo eternos, os cldssicos por si s6 sdo importantes, o conhecimento esta pronto e aca-
bado e pode ser transmitido em sua totalidade por um professor, restando ao educando
somente memoriza-lo, sem inovagdo, repetindo apenas o que as elites anteriores repe-
tiam, sem visdo de continuidade e transformagdo (OLIVEIRA, 2011, p. 90).

Oliveira (1993) apresenta o construtivismo proposto por Piaget representando um co-
nhecimento com a interacdo com outros homens, considerando o meio ambiente e os objetos
presentes na sociedade. Também fundamenta esta visdo como um processo de didlogo e refle-
xao para que o educando se sinta emergido num contexto social pleno, com direitos e deveres de
cidadao. Piaget desenvolveu uma minuciosa investigacdo sobre a forma de como o ser humano
constréi seu conhecimento, com caracteristicas de criangas e adolescentes, o que desencadeou
uma das mais fortes premissas da sua teoria, que € o estagio de desenvolvimento. Oliveira
(1993) fundamenta os estagios de desenvolvimento de Piaget em quatro etapas, que sao:

O sensorio-motor, na fase de 0 a 2 anos, que se divide em trés subestagios, marcado ini-
cialmente por coordenagdes sensoriais € motoras de fundo hereditario (reflexos, necessidades
nutricionais), organizacao das percepgdes e habitos, e inteligéncia pratica.

A segunda etapa denomina-se pré-operatorio, na fase de 2 a 6 anos, que representa o
surgimento da funcdo simbdlica, o aparecimento da linguagem oral.
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Na terceira fase, temos o operatorio concreto, de 6 a 11 anos, onde temos o desenvolvi-
mento do pensamento mais compativel com a logica da realidade, embora ainda preso a reali-
dade concreta, surgindo assim uma cooperagao de respeito mutuo (moral da obediéncia).

A tultima fase apresentada por Piaget acontece a partir dos 11 e 12 anos quando o pen-
samento ¢ hipotético-dedutivo, onde se constroi uma autonomia com avangos significativos no
processo de socializagao.

De acordo com Oliveira (1993), o conhecimento ¢ como um construir que passa por uma
série de estagios interagindo com a realidade. Nesse contexto, o professor ndo ¢ autoritario,
mas retém o respeito mutuo, na qual aponta os inicios de formas de trabalho com a intengao de
ajudar e acompanhar o aluno, usando de uma teoria de valores considerando a educagdo sempre
ideoldgica.

Para Piaget o sujeito se desenvolve a partir de uma adaptagdo mais precisa que para ele
acontece por meio de sucessivas assimilagdes e acomodagdes do sujeito na interagdo com os
objetos do conhecimento, pois a assimilagdo ¢ feita através de esquemas mentais ja existentes
e na acomodacao o sujeito age sobre o objeto com suas caracteristicas especificas (OLIVEIRA,
2011).

Segundo Oliveira (2011), para Piaget existem trés situacdes que justificam o erro quando
representamos o conhecimento. A primeira € que se a pessoa ainda nao desenvolveu o conhe-
cimento ¢ interessante reavaliar o contexto e o ambiente em que ela se encontra, o ambiente de
trabalho, o clima e o didlogo, porque ¢ impossivel criar um conhecimento sem estas condigdes;
a segunda € que se a pessoa esta em um processo de formacgao de estrutura, o professor deve
fazer a mediacao para superar tais dificuldades; e a terceira € que se a pessoa possui estrutura e
nao aprende, deve-se analisar os procedimentos utilizados, pois em muitos casos ¢ o professor
o causador desta falha, com procedimentos inadequados.

Para Piaget, uma crianga ndo deve mais ser avaliada de forma direta e especifica com
apontamentos de certo ou errado, mas sim, deve-se avaliar de forma dinamizada para perceber
0 processo em que ela progrediu.

A influéncia de Lev Vygotsky

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 1896, na Bielorrussia ¢ morreu em 1934. Gra-
duou-se na Universidade de Moscou, com aprofundamento em literatura, realizando estudos
nas areas da medicina e do direito. Iniciou seu percurso na psicologia ap6s a Revolu¢ao Russa
(1917). Desenvolveu trabalhos na area de aprendizagem escolar, infancia e educagdo especial
(OLIVEIRA, 2011).

Segundo Fernanda Germani de Oliveira (2011), Vygotsky assim como Piaget, conceitua
o desenvolvimento da crianga através da experiéncia e da acdo sobre o meio em que vive. Dife-
rentemente do construtivismo piagetiano, Vygotsky privilegia as relagdes pessoais e a influén-
cia cultural, pois para ele uma crianga € capaz de realizar tarefas extremamente desenvolvidas
se for estimulada por um individuo maduro.

Oliveira (2011) afirma que, para Vygotsky a linguagem ¢ o principal sistema simbolico
que representa o conceito da atividade do individuo no mundo, pois ele tem um grande fator
influente, a linguagem permite que o mundo seja apresentado através de significados culturais.

Portanto, para Vygotsky, desenvolvimento e aprendizagem estdo interligados desde
o primeiro ano de vida da crianga, tendo em vista que a instrucdo das habilidades
infantis envolve a mediagdo proveniente dos adultos antes, durante e depois da pratica
escolar. Nesse sentido, a inadequacdo das interagdes entre adultos e criancas e das
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criangas entre os seus iguais pode levar a dificuldade no processo de aprendizagem e,
por conseguinte, em seu desenvolvimento. (OLIVEIRA, 2011, p. 102).

Vygotsky contribuiu muito para a teoria da educagdo, onde teve um fundamento cha-
mado de zona de desenvolvimento proximal. Este método tem um interesse de provar que uma
crianga consegue desenvolver muito mais com o auxilio de algo que ela ja conhece, partindo
entdo de um objeto ja conhecido por ela, este auxilio interventivo deve favorecer em dicas e
orientacdes para as criangas se sentirem motivadas e desenvolverem e renderem ainda mais.
Para ele, algumas criangas tém niveis de desenvolvimento proximal mais elevado e mais de-
senvolvido e outras menos, porém, o desempenho ¢ baseado no que ela ja vivenciou, ou seja, 0
desenvolvimento dela ¢ resultado de que ela ja recebeu um auxilio de alguém experiente.

Para Vygotsky zona de desenvolvimento proximal (ZDP) ¢ a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, ou seja, determinado pela capacidade de resolver problemas in-
dependentemente, e o nivel de desenvolvimento proximal demarcado pela capacidade
de solucionar problemas com a ajuda de um parceiro mais experiente. Sdo as aprendi-
zagens que ocorrem na ZDP que fazem com que a crianga se desenvolva ainda mais,
ou seja, desenvolvimento com a aprendizagem da ZDP leva a mais desenvolvimento,
por isso dizemos que, para Vygotsky tais processos sdo indissociaveis (OLIVEIRA,
2011, p. 1006).

A proposta de Lev Semenovich Vygotsky ¢ uma interagdo entre desenvolver e aprender,
onde a influéncia principal é o contexto cultural com aparato bioldgico basico para interagir,
pois o individuo ¢ estimulado e provocado por mediadores com mais experiéncias para ser no-
tado um processo de crescimento.

Outro conceito-chave utilizado por Vygotsky ¢ a mediagdo, pois para ele toda relagdo ¢
mediada por algum instrumento técnico. Mediagdo em termos genéricos € o processo de inter-
veng¢do de um elemento intermediario numa relagdo; a relagcdo deixa entdo de ser direta e passa
a ser mediada por esse elemento (OLIVEIRA, 1993).

Lev distinguiu os elementos mediadores entre instrumentos e signos. Sobre eles, Olivei-
ra afirma:

O uso de instrumentos objetiva uma mudanga no meio, ocorrendo uma transforma-
¢do externa. Pode-se, entdo, descrever que o pensamento ¢ formado na vida social a
medida que os modos de organiza¢do do ambiente presente em determinado contex-
to social fornecem aos individuos nele imersos os conhecimentos, as técnicas ¢ 0s
motivos necessarios ao desempenho das tarefas sociais historicamente construidas
naquela cultura. [...] J& os signos, como instrumentos que auxiliam no desempenho
de atividades psicoldgicas. Fazer uma lista de compras por escrito, utilizar um mapa
para encontrar determinado local [...] sdo apenas exemplos de como constantemente
recorremos a mediagdo de varios tipos de signos para melhorar nossas possibilida-
des de armazenamento de informagdes de controle de agdo psicologica. (OLIVEIRA,
2011, p. 109).

E importante ressaltar que tais mediagdes vio sofrendo alteracdes de acordo com o de-
senvolvimento do individuo, pois um método sofisticado ndo sera desenvolvido por uma crian-
¢a, mas sim com o passar do tempo, ou seja, a mediacdo ¢ formada pela experiéncia adquirida
com o desenvolvimento do individuo.
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O pensamento de Paulo Freire

O pensador Paulo Reglus Neves Freire, educador brasileiro, nasceu no dia 19 de setem-
bro de 1921, em Recife-PE. Estudioso, ativista social e trabalhador cultural, desenvolveu uma
pedagogia critico-liberadora. Freire faleceu em 2 de maio de 1997, em Sao Paulo.

Os métodos de ensino ainda sdo muito discutidos em varios ambitos sociais, pois re-
fletem as condi¢des que as sociedades convivem. A metodologia de ensino baseada em Paulo
Freire representa uma nova proposta de ensinar, na qual sai de cena a visdo de professor ditador
e 0s assuntos que pareciam ser os mais dificeis de compreender passam a ser assimilados com
a realidade. Na condi¢do da relagdo tedrica e pratica, Freire diz:

Outra virtude ¢ a de viver intensamente a relagdo profunda entre a pratica e a teoria,
ndo como superposi¢do, mas como unidade contraditoria. Viver esta relagdo de tal
maneira que a pratica ndo possa prescindir a teoria. Temos que pensar a pratica para,
teoricamente, poder melhorar a pratica. Fazer isto demanda uma enorme seriedade,
uma grande rigorosidade (e ndo superficialidade). Exige estudo, criacdo de uma disci-
plina séria. (FREIRE, 1982, p. 6).

Freire tem um enorme respeito pela educagdo, que através de sua preocupagdo, expoe
sua ideia de que ¢ necessario criar situagdes para o relacionar do conhecimento, ou seja, abrir
horizontes a partir do que o aprendiz ja conhece, partir de algo comum e fazer analogias de
como ampliar tal conhecimento partindo de algo concreto.

A concepgdo freireana procura explicitar que ndo ha conhecimento pronto e acabado.
“Ele esta sempre em construgao”, explica Sonia Couto Souza Feitosa, coordenadora
do Centro de Referéncia Paulo Freire (CRPF), entidade mantida pelo Instituto Paulo
Freire. “Aprendemos ao longo da vida e a partir das experiéncias anteriores, o que faz
cair por terra a tese de que alguém esté totalmente pronto para ensinar e alguém esta
“totalmente” pronto para receber esse conhecimento, como uma transferéncia banca-
ria. Esse carater politico, libertador, conscientizador ¢ o diferencial da metodologia de
Paulo Freire dos demais métodos de alfabetizagdo. (ZAULI, 2013).

O método Paulo Freire ¢ dividido em trés etapas. Na etapa de Investigagdo, aluno e
professor buscam, no universo vocabular do aluno e da sociedade onde ele vive, as palavras
e temas centrais de sua biografia. Na segunda etapa, a de tematizagdo, eles codificam e deco-
dificam esses temas, buscando o seu significado social, tomando assim consciéncia do mundo
vivido. E no final, a etapa de problematizacdo, aluno e professor buscam superar uma primeira
visdo magica por uma visao critica do mundo, partindo para a transformagao do contexto vivido
(ZAULIL 2013).

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o de-
ver de ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes po-
pulares, chegam a ela saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas,
também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razao
de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos. Porque nao
aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da cidade descuidadas
pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicao dos riachos e dos corregos
e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a
satde das gentes. Porque ndo ha lixdes no coracao dos bairros rios e mesmo puramen-
te remediados dos centros urbanos? Esta pergunta ¢ considerada em si demagdgica
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e reveladora da méa vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos
defensores da democracia. (FREIRE, 1996, p. 15).

Este método tem o interesse de formar seres pensantes, € ndo apenas um depdsito de
informagao e novos conceitos. O aprendizado acontece de forma objetiva em diversos assuntos,
porém, ele ja tem um papel importante de fazer uma relacdo com situagdes atuais, desde os as-
suntos que nossa sociedade ja superou e de assuntos que as comunidades antigas ainda se man-
tém superior. O embasamento por analogias ¢ uma forma de o aluno saber comparar e pensar
em qual meio esta situado, pois o ensino desenvolve reflexdes, onde cada aluno tera consciéncia
de que pode perceber um processo historico voltado a realidade, e ainda mais, na qual o aluno
compreenderd diversos fatores sociais e ird saber que aquela situacdo atual, ¢ decorréncia de
comunidades formadas ha séculos. O fato de fazer comparagdes com embasamento pratico faz
o aluno se sentir interessado em querer compreender a sociedade em que esta inserida.

Considerando a didatica na atualidade

A sociedade ¢ formada por diversos fatores. Assim, podemos analisar vérias relagdes
que ela estabelece, de forma direta ou indireta, e uma das perspectivas que podemos realizar ¢ a
importancia da didatica como gestora da sociedade, juntamente com seus desafios.

A escola tem um papel muito importante no contexto social, sendo assim, ela torna-se
um ambiente onde um dos compromissos ¢ despertar o conhecimento e o interesse de obté-lo
de forma pratica no futuro social. Conforme afirma Libaneo (2005, p. 117):

Devemos inferir, portanto, que a educacdo de qualidade ¢ aquela mediante a qual a
escola promove, para todos, o dominio dos conhecimentos e o desenvolvimento de
capacidades cognitivas e afetivas indispensaveis ao atendimento de necessidades in-
dividuais e sociais dos alunos.

Com isso, a escola deve colaborar no compromisso de dispor de medidas que estimulem
o interesse dos alunos, com percepc¢des que vao além da sala de aula, agregando o periodo de
iniciagdo escolar com os objetivos e perspectivas do futuro, criando assim uma intensidade na
preparacao dos compromissos futuros, como por exemplo, o campo profissional.

Neste contexto, percebemos a importancia da escola quando pensamos que no futuro
sdo esses os individuos que irdo optar em defender o estado ou irdo criar outras politicas para
combaté-lo, pois o aluno ¢ parte da escola, ele ¢ o sujeito que aprende, constroi pensamentos,
prepara seus objetivos de vida, ou seja, a matéria-prima escolar sdo as pessoas, com valores,
principios, tradi¢des, crengas, opcdes e precisa estar preparada para lidar com todos esses as-
pectos. Segundo Penin, Vieira e Machado (2001, p. 45), “Uma escola voltada para o pleno
desenvolvimento do educando valoriza nas pessoas, o respeito as diferengas, a cultura escolar”.

Assim, se tem um leque de opcdes a serem seguidas, estudadas em varias areas, mas
cabe também a escola dar apontamentos dessas escolhas e se essas tiverem uma analogia que
afronte as opc¢des defendidas. Cabe a escola também orientar o respeito que deve prevalecer
mediante as escolhas de cada um, pois a escola também deve ser um espelho de principios, ndo
uma determinadora de principios, mas uma mediadora de respeito e motivadora em que haja o
respeito entre essas diversas areas e culturas.
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Consideracoes finais

A didatica ¢ considerada como uma técnica de dirigir e orientar a aprendizagem. No Bra-
sil, foi inserida através dos jesuitas, uma didatica com o método tradicional, em que o professor
tem a funcdo de ser o representante da verdade, e ao aluno, cabe a fungdo de decorar as infor-
magoes que o professor repassava. Entretanto, no transcorrer da historia, este método foi revisto
por alguns pensadores que perceberam a necessidade de atualizagdo do pensamento pedagogico
voltado ao meio em que o educando esta inserido. Este novo olhar perante a concepgdo da dida-
tica € realizado com a inteng¢do de explanar os meios e os recursos de ensino, fazendo com que
o professor e estudante sintam-se desafiados e motivados no processo de educagao.

O interesse pela educagdo ¢ algo muito particular, pois em qualquer ambito é notdrio
individuos mais interessados e outros que ndo se importam com as situagdes propostas pela
inovagao didatica. O papel da educacgdo e da ética ndo ¢ funcdo direta para a escola moldar,
ndo cabe a escola determinar postura e principios, mas a ela recai a importancia de realgar tais
valores que ja habitam nos individuos, ou seja, a escola tem o compromisso de incentivar va-
lores, de motivar o conhecimento com instrumento e meio para uma possivel transformagao da
realidade.

O professor ¢ o articulador ndo somente de uma organizag¢ao de conteudos, mas de for-
ma ainda mais intensa tem o papel de articular os recursos e 0os meios que incentivam os alunos
ao aprendizado. Dessa maneira, ndo cabe ao processo de ensino-aprendizagem encerrar-se em
alguma forma padronizada e “fechada”, precisa ser algo maleavel, através de métodos e fontes
suficientes para que cada individuo seja precursor participante de sua formacao. O Ensino deve
ser personalizado, tarefa que ndo ¢ simples como apresenta o senso comum.

Os métodos de ensino influenciados pelo pensamento pedagdgico contemporaneo apa-
rentam estar cercados de melhores chances de dialogar com o contexto da sociedade do conhe-
cimento. A inundag¢do de informagao proporcionada pelos tempos da informatica, da globaliza-
¢do e dos meios de comunicacdo de massa tiraram da escola o papel de principal legitimadora
dos saberes, o que agrava o desafio de pensar a didatica no processo escolar.

Fica o anseio de que o tema em questdo ¢ merecedor de estudos continuos; de que a na-
tureza do conhecimento didético seja pensada para além da visdo instrumentalista frente ao pro-
cesso de ensino; e por fim, que o pensamento didatico brasileiro possa construir uma identidade
propria independente das imposi¢des de modelos centrados na visdo colonizadora europeia, ou
na concepgao tecnicista norte-americana.

Referéncias

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. O mini Aurélio Século XXI: o minidicionario da
lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 14. Ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Virtudes do educador. Editor: VEREDA, 1982.
LIBANEO, J. C. Didatica. 28. ed. Sdo Paulo: Cotez, 2008.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA J. F.; TOSCHI M. S. Educacdo escolar: politicas estrutura e
organizagdo. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

185
Revista Maiéutica, Indaial, v. 4, n. 1, p. 177-186, 2016



MARTINS, Josenei. Didatica de metodologia do ensino de Artes. Indaial: UNIASSELVI,
2011.

OLIVEIRA, Fernanda Germani de. Psicologia da educac¢ao e aprendizagem. Indaial: Unias-
selvi, 2011.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento — um processo socio-histori-
co. Sao Paulo: Scipione, 1993.

PENIN, S. T. S.; VIEIRA S. L.; MACHADO M. A. M. Progestao: como articular a fungao
social da escola com as especificidades e as demandas da comunidade? Brasilia: Consed, 2001.

RUIZ, Marcelo. Transferéncia de paradigma de ensino: histéria da didatica no Brasil. Uni-
versidade Candido Mendes, Rio de Janeiro, 2002. Disponivel em: <http://www.avm.edu.br/
monopdf/8/MARCELO%20RUIZ.pdf>. Acesso em: 19 jul. 2016.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. A pratica pedagégica do professor de didatica. Campinas,
SP: Papirus, 1989.

ZAULI, Fernanda. 1° Turma do método Paulo Freire se emociona ao lembrar das aulas.
Abr. 2013. Disponivel em: <http://gl.globo.com/rn/rio-grande-do-norte/noticia/2013/04/1-tur-
ma-do-metodo-paulo-freire-se-emociona-ao-lembrar-das-aulas.html>. Acesso dia 12 abr. de
2016.

Artigo recebido em 15/06/16. Aceito em 18/08/16.

186
Revista Maiéutica, Indaial, v. 4, n. 1, p. 177-186, 2016



