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Resumo: As questdes relativas a avaliagdo no contexto escolar ainda apresentam varias celeumas em relagio a sua
conceituacao, ferramentas e técnicas, de tal sorte que € possivel vislumbrar claro embate, e certa confusdo, acerca
das suas dimensoes técnica e formativa. Enquanto a primeira baseia-se no paradigma psicométrico, com funcao
classificatoria, controladora, que através de resultados quantitativos podem ou ndo determinar a promogao dos
alunos, a segunda se da de forma processual, imbricada na continuidade da apreensao do conhecimento, de forma
diagnostica/formativa. Através do presente estudo, buscamos trazer a baila tais questdes, apontando a técnica do
portfélio como ferramenta interessante ao ato de avaliar e de autoavaliar. Nesse passo, veremos o que se entende
por representacdes sociais e seu papel inquestionavel na manutengdo do status quo, ao que se refere a avaliacao
escolar, malgrado as tentativas de inovagdo que vém a lume e que encontram barreiras nos modelos tradicionais
ja arraigados no sistema educacional e a necessidade de praticas inovadoras nessa seara da avaliagao no processo
de ensino e aprendizagem.
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Abstract: Matters relating to evaluation in the school context still have several uproar regarding its concept, tools
and techniques, in such a way that it is possible to discern clear clash, and some confusion about their technical
and formative dimensions. While the first is based on the psychometric paradigm, with qualifying function, the
parent company, which through quantitative results may or may not determine promotion of students, the second
takes place in a procedural way, embedded in the continuing acquisition of knowledge, diagnostically/ formative.
Through this study, we sought to bring up such issues, pointing out the technique of the portfolio as interesting
tool to evaluate and act of self-evaluate. In this step, we will see what is meant by social representations and its
unquestionable role in maintaining the status quo when it comes to school evaluation, despite the attempts of inno-
vation that comes to light and face barriers in traditional models already entrenched in the educational system and
the need for innovative practices that harvest the teaching and learning process.
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Introducio

As questoes relativas a avaliacdo no contexto escolar ja vém sendo discutidas ha certo
tempo, nao se tratando de um processo simples, como a primeira vista se apresenta, isto porque
deve abranger todo um contexto no qual o avaliado esta inserto, assim que se trata de um pro-
cesso de mao dupla, onde também aquele que avalia ¢ avaliado em relacdo aos objetivos que
deve, ou deveria alcangar naquele momento.

A avaliag@o ndo pode ser considerada como um fim em si mesmo, mas sim, como um
procedimento que estd imbricado em todo o processo de ensino-aprendizagem, e como veremos
adiante, vem, no decorrer do tempo, sofrendo varias modificagdes em sua concepgao, tanto que
sua conceituagdo pode apresentar varias nuances.

Destarte, com base na revisao bibliografica e através dos métodos dedutivo e dialético,
o presente visa apresentar colaboragao em relagdo aos estudos sobre a avaliagao no contexto
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escolar, e nesse sentido, como a utilizagdo de portfolio, como método avaliativo, mormente no
que tange as disciplinas de Filosofia e Sociologia, pode alcancar as fungdes diagnostica, forma-
tiva e somativa da avaliagao.

O avaliar e as representacoes sociais

A palavra avaliar provém do termo latino valere, que significa valor, dar valor a algo.

De inicio, utilizemos as palavras de Luckesi (1996, p. 33), em relagdo ao que significa a
avaliagdo. Segundo o professor, “€ como um julgamento de valor sobre manifestacdes relevan-
tes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo”.

Mas, o que seria valor? Qual ¢ significado dessa expressao que compde quase todos os
conceitos de avaliacao?

Hessen (2001) ja afirmara ao tratar da Axiologia, que o conceito de valor nao pode ser
rigorosamente dado, ou seja, o conceito de valor nao possui uma defini¢do, devendo ser utiliza-
do, para o conhecermos, ndo uma simples conceituagao, mas um desvelamento através de suas
caracteristicas, seu conteudo, em uma aproximacgao etimologica.

A partir disso, aduz que “Valor é sempre valor para alguém. Valor — pode dizer-se — ¢ a
qualidade de uma coisa, que s6 pode pertencer-lhe em fungao de um sujeito dotado de uma certa
consciéncia capaz de a registar”. (HESSEN, 2001, p. 23).

Por sua vez, Armando Camara afirmou que valor:

¢ uma conformidade, ¢ coincidéncia do gosto, da atitude com os fins do ser, uma vez
que todos os valores racionais [...] exprimem relagdes de conformidade apreendidas
racionalmente e ndo sensorialmente, pelo espirito, entre uma posi¢ao do ser e os fins
precipuos deste mesmo ser. (CAMARA, 1975, p. 27).

Como corolario, considerando que valor € sempre valor para alguém, chegamos a ques-
tao das representagdes sociais.
E do que tratam as representacoes sociais?

Sobre as representacoes sociais

Desde os primoérdios, o homem tenta interpretar o mundo que o rodeia. Essa interpreta-
¢do s6 pode se dar através de paralelismos e analogias, tendo por base o conhecimento a priori
de que Kant (1971, p. 24) falava quando afirmou que “[...] consideraremos, portanto, conhe-
cimento a priori, todo aquele que seja adquirido independentemente de qualquer experiéncia.
A ele se opdem os empiricos, isto &, aqueles que s6 o sdo a posteriori, quer dizer, por meio da
experiéncia”.

Obviamente, se a formulagdo de conceitos se baseia na experiéncia e esta, por sua vez, se
da através da captagao de dados empiricos, nao haveria possibilidade de se formular um concei-
to além da experiéncia possivel através dos sentidos?, e a experiéncia através dos sentidos nada
mais € do que as relagcdes do ser humano com o mundo que o envolve, na busca de construir
conhecimento, mesmo que inconscientemente.

2 Nesse mesmo sentido, ja dizia Giordano Bruno, no dialogo intitulado De!l infinito, universo e mondi, sob o
argumento de que ¢ impossivel para o pensamento por um limite no universo, sem, a0 mesmo tempo, por um além-
limite. Segundo ele, “ndo existe sentido de que veja o infinito, nem sentido a que se possa valer essa conclusao,
porque o infinito ndo pode ser objeto dos sentidos; por isso, quem procurar conhecé-lo por esta via, ¢ como quem
quisesse ver com os olhos a substancia e a esséncia, e quem a negasse por ndo ser sensivel, ou visivel, viria a negar
a propria substancia do ser”. (BRUNO, 2007, p. 32).
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Para Moscovici (2003, p. 45 apud ALVES, 2007, p. 2-3), essas relagdes, partindo-se da
premissa que se estabelece entre pessoas, sao as representacoes sociais:

As representacdes sociais t€m sua génese nos encontros das pessoas nos diferentes
espagos que transitam diariamente. Clubes, escritdrios, igrejas, bares, ruas, escolas,
pragas, lugares onde os individuos discutem os mais variados assuntos, analisam si-
tuagdes, propdem alternativas, ou seja, criam verdadeiras filosofias espontdneas, que
interferem diretamente no cotidiano: na educacao dos filhos, nas opgdes politicas, nas
relagdes de trabalho, entre outros exemplos. A matéria-prima dessa interatividade en-
globa desde fatos corriqueiros locais até acontecimentos de alcance midiatico global
presentes no espaco da relagdo social dos individuos. Nesse contexto, as represen-
tacdes sociais sdo [...] fendmenos especificos que estdo relacionados com um modo
particular de compreender e de se comunicar — um modo que cria tanto a realidade
como o senso comum |[...].

A partir das representagdes sociais € que o homem se vé inserido no grupo, € o que lhe
da identidade, que por sua vez lhe d4 a ideia de “passagem do tempo e de finitude do individuo
diante da continuidade do grupo”. (CERRI, 2001, p. 101).

A propria historia como ciéncia sé existe devido a reminiscéncias do passado, como
pressupostos da memoria coletiva®. Tais reminiscéncias englobam todo um processo de identi-
ficacdao que conferem sentido a um certo grupo e geralmente sao representadas por objetos que
as vinculam e t€m a capacidade de “(re)memorar acontecimentos e convocar o passado, razao
pela qual sdo conservados e protegidos de forma a perpetuar sua existéncia no tempo” (MAR-
QUES, 2014, p. 3).

Como diz Jacques Le Goft (2003, p. 469), citando Leroi-Gourhan, “A partir do Homo
sapiens, a constituicdo de um aparato de memoria social domina todos os problemas da evolu-
¢a0 humana”.

E continua:

A tradigdo ¢ biologicamente tdo indispensavel a espécie humana como o condiciona-
mento genético o ¢ as sociedades de insetos: a sobrevivéncia étnica funda-se na rotina,
o dialogo que se estabelece suscita o equilibrio entre rotina e progresso, simbolizando
a rotina o capital necessario a sobrevivéncia do grupo, o progresso, a intervencao das
inovacdes individuais para uma sobrevivéncia melhorada.

E conclui: “A memoria é um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
individual ou coletiva, cuja busca ¢ uma das atividades fundamentais dos individuos e das so-
ciedades de hoje, na febre e na angustia”.

Para Rocha (2009, p. 77), as representacdes sociais tratam da “Compreensao que temos
das coisas a partir dos simbolos resultantes das relagdes interpessoais. Uma tentativa de com-
preender os fenomenos do homem a partir de uma perspectiva coletiva”.

Também em relagdo as representagdes sociais®, e aprofundando um pouco mais, temos

3 Jacques Le Goff (2003, p. 536) assim referiu sobre a questdo: “A historia, na sua forma tradicional, dedicava-se
a ‘memorizar’ os monumentos do passado, a transforma-los em documentos e em fazer falar os tragos que, por si
proprios, muitas vezes ndo sdo absolutamente verbais, ou dizem em siléncio outra coisa diferente do que dizem;
nos nossos dias, a historia € o que transforma os documentos em monumentos e o que, onde dantes se decifravam
tracos deixados pelos homens, onde dantes se tentava reconhecer em negativo o que eles tinham sido, apresenta
agora uma massa de elementos que e preciso isolar, reagrupar, tornar pertinentes, colocar em relacdo, constituir
em conjunto”.

* Luckesi traz a baila, em relacdo as representagdes sociais, também o entendimento de Freud, Wilhelm Reich,
Keleman, Jung, Emile Durkeim e Marx, entre outros, no artigo intitulado Avaliacdo da aprendizagem na escola e
a questdo das representagoes sociais, constante nas referéncias.
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os estudos do bidlogo Rupert Sheldrake’, que traz a baila a Teoria dos Campos Morficos.

Esta teoria trata de sistemas naturais auto-organizados e¢ a origem das formas, onde
através da denominada ressondncia morfica existem campos, que sao regides imateriais de in-
fluéncia que propiciam interagdo inconsciente e produzem padroes de conduta repetitivos sem
a existéncia de recursos para mediacao.

Diz Sheldrake (2014, p. 14):

E eu assumo que a causa das formas ¢ a influéncia de campos organizacionais, cam-
pos formativos que eu chamo de campos morficos. A caracteristica principal ¢ que a
forma das sociedades, ideias, cristais e moléculas dependem do modo em que tipos
semelhantes foram organizados no passado. Ha uma espécie de memoria integrada
nos campos morficos de cada coisa organizada. Eu concebo as regularidades da natu-
reza como habitos mais que por coisas governadas por leis matematicas eternas que
existem de algum modo fora da natureza.

E importante reconhecer que as representagdes sociais, assim como dito alhures, estio
arraigadas na conduta humana de forma determinante, porquanto reconhecemo-nos como seres
sociais, € como seres sociais, ndo temos o livre arbitrio que impeca estar constantemente valo-
rando as coisas, com base em dados empiricos, ndo raras vezes, de modo inconsciente, isto por-
que, a consciéncia de tal modo de ser ndo integra a questdo. Subjaz, como diz Justino Adriano
Farias da Silva, portanto, “a sua conduta, a ideia valorativa que ja traz consigo”. (SILVA, 1984,
p. 97).

Sendo assim, o valor um reflexo da consciéncia, um efeito de um critério de apreciacgao,
critério esse que estd, como ja se disse, arraigado ao avaliador, de forma dialética entre o passa-
do e o presente, ¢ evidente a problematica em relagdo as representagdes sociais.

Com efeito, assinala Luckesi (2002, p. 82):

Em sintese, tendo por base essas consideragdes teoricas, quero dizer que compreendo
“representacdes sociais” como padrdes inconscientes de conduta, que formam nosso
modo ser, agir e pensar sobre determinados fendmenos ou experiéncias da vida prati-
ca. Esse modo de ser refere-se tanto a um padrao com uma configura¢ao predominante
do passado como aquele que se configura numa articulagdo dialética entre os elemen-
tos do passado e os do presente. Em todo caso, assimilados do passado, ou de padrdes
inconscientes de conduta, originarios da dialética passado-presente, na perspectiva do
futuro.

Avaliar ou examinar? A consciéncia histérica desvelando representagdes sociais

Avaliar nao pode se confundir com o ato de “examinar”. O ato de examinar em certo
sentido complementa a avaliagdo, mas ndo a substitui®.

5 Sem qualquer surpresa, considerando os postulados da Teoria dos Sistemas e Autopoiese. Na verdade, tal teoria
foi proposta ainda em 1920 pelo psicélogo William McDougall.

¢ “Avaliar ¢ o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorientd-la para produzir o melhor resultado
possivel; por isso, ndo ¢ classificatoria nem seletiva, ao contrario, ¢ diagndstica e inclusiva. O ato de examinar, por
outro lado, ¢ classificatorio e seletivo e, por isso mesmo, excludente, ja que nao se destina a constru¢do do melhor
resultado possivel; tem a ver, sim, com a classificacao estatica do que ¢ examinado. O ato de avaliar tem seu foco na
construcdo dos melhores resultados possiveis, enquanto o ato de examinar estd centrado no julgamento
de aprovacdo ou reprovacdao. Por suas caracteristicas ¢ modos de ser, sdo atos praticamente opostos;
no entanto, professores e professoras, em sua pratica escolar cotidiana, ndo fazem essa distingao e,
deste modo, praticam exames como se estivessem praticando avaliacdo”. (LUCKESI, 2002, p. 83).
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Dai porque, na maioria das vezes, em que pese afirmarmos estar “avaliando” o desempe-
nho de um aluno, estamos na verdade “examinando” o desempenho daquele aluno.

Essa situagdo, que na maioria das vezes segue despercebida, se traduz em um lidimo
exemplo da representacdo social — que modela a conduta do professor, e também a conduta do
aluno, na passividade de ter seu conhecimento “examinado” e na passividade de lancar o conhe-
cimento, sem que haja questionamento a respeito.

Com efeito:

Atualmente, vivemos um periodo de tensdo que resulta do conflito entre o paradigma
psicométrico — grande énfase na medi¢do — sendo a avaliacdo inspirada nas medicdes
proprias das ciéncias experimentais, e o paradigma cognitivista e contextual — avalia-
¢do baseada em psicologias construtivistas e cognitivistas — que considera inseparavel
o processo de avaliacdo do contexto em que a aprendizagem ocorre. (LOCH, 2010,

p. 17).

Tais situac¢des, embora hodiernamente se deem de forma inconsciente, tem base em cer-
tos fatos historicos, que a aplicacao da consciéncia historica critica permite desvelar.

Na historia da educagdo temos, especificamente no Brasil, a chegada dos jesuitas em
1549, com a comitiva do Governador Geral Tomé de Souza, que vieram “converter” os nativos,
fornecer assisténcia religiosa aos colonos e fundar escolas.

Nas palavras de Aranha (2006, p. 140):

Quando o primeiro governador-geral, Tomé de Souza, chegou ao Brasil em 1549,
veio acompanhado por diversos Jesuitas [...]. Apenas quinze dias depois, os missio-
narios ja faziam funcionar, na recém-fundada cidade de Salvador, uma escola de “ler
e escrever”. Era o inicio do processo de criagdo de escolas elementares, secundarias,
semindrios e missoes, espalhadas pelo Brasil até o ano de 1759, ocasido em que os
Jesuitas foram expulsos pelo Marqués de Pombal.

A pedagogia empregada pelos sacerdotes estava codificada no Plano de Estudos da
Companhia de Jesus, ou o Ratio Studiorum (obrigatdrio a partir de 1599), que determinava a
uniformidade de procedimentos educacionais.

A aprovacao dos alunos para a etapa seguinte de estudos, consistia de trés etapas. Pri-
meiramente eram realizadas as provas escritas, seguida das provas orais e do exame
final de conclus@o. As provas escritas eram obrigatdrias para todos os alunos matricu-
lados, sendo permitida a consulta de livros e cadernos e objetivava ser condizente ao
nivel de estudo. Nas provas orais também era permitida a consulta a livros e cadernos,
ocorrendo na presenca de todos os alunos da classe. (NETO; MACIEL; LAPOLLI,
2012, p. 278).

De la para c4, pouca coisa se modificou no que tange a avaliagdo/exame, considerando
que ainda hoje, a natureza da maioria dos “exames” ¢ classificatoria. Professores discorrem em
relagdo a suas disciplinas, para ao final, “examinar” os alunos acerca de sua eventual “classifi-
cagdo” para a etapa seguinte, de forma automatica, sem que haja indagacao sobre se essa forma
seria a ideal, no que tange ao escopo da educacao.

Conforme Luckesi (2002, p. 83): “Hoje, de forma automatica, por heranca historica,
examinamos, sem verdadeiramente tomar ciéncia do que fazemos. A essa pratica damos o nome
de avaliagao”.
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Esse desvelamento toma forma ao estudarmos as funcdes da avaliagdo, no sentido de
que, como dito alhures, ela deve abranger aspectos diagndsticos, formativos e somativos, con-
forme ja referiu Bloom, em sua Taxonomia dos Objetivos Educacionais (1973), ndo se confun-
dindo, portanto, com exame.

Note-se que para a avaliagdo abranger estes aspectos, também € necessario que o profes-
sor se habilite a circunscrever objetivos estruturantes do processo educativo’.

Nesse passo, segundo Gil (2008, p. 102), os objetivos estruturantes do processo educati-
vo “constituem o elemento central do plano e deles derivam todos os demais componentes”, ou
seja, havendo um objetivo claro, detalhado, também ha defini¢ao dos resultados que o professor
pretende alcancar, e por consequéncia, o resultado a ser alcangado, repita-se, deve estar claro
para o aluno, porque “os objetivos devem se orientar para o que o estudante sera capaz de fazer
e ndo para o que o professor ensinara. Um objetivo efetivo refere-se a expectativas acerca do
comportamento, desempenho ou entendimento do estudante”. (GIL, 2008, p. 117).

Conforme Tyler (1950, p. 3), “Se formos estudar um programa educacional sistematica
e inteligentemente devemos primeiro ter absoluta seguranca quanto aos objetivos educacionais
a serem atingidos”.

Impende salientar, portanto, que a avaliagao deve preconizar tanto a fungdo diagnostica,
como a formativa e a somativa. Na busca do resultado do processo educativo, ¢ a avaliagdo, ou
avaliagoes, que dardo o norte, indicardao qual € o rumo a ser seguido e se esse rumo € o correto.

Afirmam Martins e Martino (2011, p. 97), quanto a fun¢ao diagnostica da avaliagao:

Esta fun¢do da avaliag@o permite o conhecimento da realidade na qual o processo de
ensino-aprendizagem vai ocorrer. Através da observacao, do dialogo e de outras estra-
tégias, faz-se uma sondagem da situacdo concreta dos sujeitos envolvidos. O conheci-
mento do ambiente, dos equipamentos e materiais disponiveis, das caracteristicas da
turma, habilidades e conhecimentos prévios dos alunos s@o condigdes indispensaveis
para a implementacdo de estratégias de ensino consequentes.

Quanto a avaliagdo formativa, ¢ Haydt (2001, p. 293) quem ensina: “O proposito fun-
damental da avaliacdo com carater formativo ¢ verificar se o aluno estd conseguindo dominar
gradativamente os objetivos previstos, expressos sob a forma de conhecimentos, habilidades e
atitudes”.

No que se refere a somativa, Gil (2008, p. 96) aduz que esse tipo de avaliagao “[...]
classifica os resultados de aprendizagem de acordo com os niveis de aproveitamento estabele-
cidos, proporcionando ao final da unidade ou do curso a verificacdo do alcance dos objetivos
preestabelecidos”.

A taxonomia de Bloom, em sua forma mais conhecida, ja que vem sofrendo algumas va-
riagdes no decorrer do tempo, a grosso modo, apresenta seis categorias® que visam dar suporte
ao planejamento dos objetivos do processo educativo.

7“Um objetivo instrucional ¢ uma descri¢ao clara sobre o desempenho e a competéncia que os educadores gostariam
que seus educandos demonstrassem antes de serem considerados conhecedores de determinados assuntos. Esse
objetivo esta ligado a um resultado intencional diretamente relacionado ao contetdo e a forma como ele devera ser
aplicado” (MAGER, 1984 apud FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 422).

8 Essas categorias apresentam inimeras outras subcategorias, que considerando o objeto do presente estudo, ndo
serdo analisadas em profundidade.
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Figura 1. Modelo original de Bloom ¢ uma de suas adaptagdes por Krathwohl e Anderson

Evaluacién Crear

Sintesis ' Evaluar

Analisis Analizar

Comprension Comprender

Conocimiento Conocer

Fonte: Disponivel em: <http://www.hevaseducation.mx/blog/archives/02-2015>. Acesso em: 27 ago. 2015.

Nos niveis demonstrados, que se encontram dispostos a partir de habilidades e desenvol-
vimento cognitivo basicos (conhecimento), passando para o nivel “compreensido”, que dispde
sobre o entendimento literal do fendmeno ou da mensagem, alcanca-se o nivel “aplicagdo”, que
como o proprio nome permite concluir, significa a utilizagdo daquele conhecimento basico, que
compreendido, passa a ser utilizado em outras situagdes.

A seguir, no nivel “andlise”, cabe ao aluno discernir que o todo, pode ser a soma de suas
partes, ou ndo, e que (sintese) a partir disso, hd condi¢des de possibilidade de produgao criadora.

Por fim, o nivel “avaliacdo”, para Bloom et al. (1973) ¢ definido como o processo de
julgamento acerca do valor de ideias, trabalhos, solu¢des, métodos, materiais etc. realizados
com um determinado proposito.

Como se apreende da figura acima, a avaliagdo encontra-se no topo da pirdmide (modelo
tradicional de Bloom), contudo, ¢ certo que deve permear todo o processo educativo, como ja
visto anteriormente, uma vez que os objetivos, nesse caso, sao “[...] comportamentos do aluno
que representam pretendidos resultados do processo educacional” (BLOOM et al., 1973, p. 11).

Assim, as avaliacdes (diagnostica, formativa e somativa), devem fazer parte de todo
o processo educativo, de tal sorte que também os niveis trazidos na taxonomia de Bloom sado
interdependentes.

Utilizacao do portfolio como técnica de avaliacio

Como dito anteriormente, torna-se claro que a questao da avaliacdo ndo € simples, ja que
estéd arraigada a tradi¢cdes que na maioria das vezes nao permitem criticidade quanto a seus mé-
todos, ndo raras vezes confundido com exames, de carater classificatorio, como era, € ainda é,
utilizado na maioria dos ambientes escolares, assim que, repita-se, ao falarmos sobre avaliagdo,
tratamos de um processo de mao dupla, onde também o professor pode e deve se autoavaliar.

Segundo Penna Firme (1988 apud ALMEIDA, 2006, p. 17):
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0 momento € mais para inovar em avaliagdo do que reproduzir tradicionais modelos
que, embora valiosos em sua época, hoje perderam sua relevancia por nao responde-
rem mais a proliferagdo de questdes complexas que a sociedade de hoje, e particular-
mente a educagdo, vém levantando desafiadoramente.

Na verdade, mais do que tratar de simples verificacao classificatoria, a avaliacao deve
permitir, em sintese, ¢ com base nos estudos de Regina Célia Cazaux Haydt “conhecer os alu-
nos”, “identificar as dificuldades de aprendizagem”, “determinar se os objetivos propostos para
o processo de ensino-aprendizagem foram ou nao atingidos, “aperfeigoar o processo de ensi-
no-aprendizagem” e “promover alunos” (HAYDT, 2001 apud MARTINS; MARTINO, 2011,
p. 98-100).

Nesse sentido, algumas técnicas e instrumentos vém sendo utilizados a fim de alcangar
aqueles objetivos, visando embasamento critico em relagdo a avaliacao.

Entre tais técnicas, que ndo se excluem, esta a elaboracao de portfolios, com utilizagao,

principalmente, da internet, através de sites e redes sociais.
O portfolio e o webfolio
Martins e Martino (2011, p. 102), ao se referirem ao portfolio assim o descrevem:

O termo portfolio ¢ originario do vocabulo italiano portafloglio ¢ significa recipiente
para guardar folhas soltas. Primeiramente a expressdo foi utilizada nas artes plasticas
e constituia uma seleg@o de trabalhos de um determinado artista. O portfélio foi logo
incorporado a educagdo em geral e, mais recentemente, passou a ser uma poderosa
ferramenta de avaliagdo.

Nesse sentido, o portfolio, no ambito educacional se refere ao arquivamento de toda a
gama de trabalhos, exercicios, anotagdes, pesquisas, experiéncias que tanto o aluno, como o
professor passam a ter através do processo de ensino-aprendizagem.

O acumulo desse material se torna condicao de possibilidade para uma atividade refle-
xiva dos envolvidos, como espécie de consciéncia historica critica e genética, que, obviamente,
levara a modificagdes dos padrdes desse ensino-aprendizagem no decorrer do tempo.

Como diz Hypolitto (1999, p. 292), referindo-se especificamente ao professor:

Ao incluir copias de trabalhos escritos e de avaliagdes, de alunos, corrigidas, em seu
portfolio, o professor reexamina esses trabalhos e avaliagdes, mantendo uma conversa
reflexiva consigo mesmo, sobre: porque deu ao trabalho a nota que deu, e incluira
comentarios reflexivos no portfolio e a autoavaliagdo sobre seus valores e sobre a
eficacia de seu ensino [...].

Ja em relacdo ao aluno, este registrara, a fim até mesmo de autoavalia¢dao, os materiais
vertidos no estudo da disciplina, desde o inicio, 0 que propiciard na desconstrucao daquele co-
nhecimento comum inicial, através de reflexdes e interagdes com o material de estudo, trazendo
a baila o conhecimento critico, ndo s6 em relacao a disciplina, como também do processo de
ensino-aprendizagem.

Disse Wolf (apud GARDNER, 2000, p. 191) a esse respeito:

[...] o aluno deliberadamente tenta documentar - para ele mesmo ¢ para os outros — o
pedregoso caminho de seu envolvimento num projeto: os planos iniciais, os rascunhos
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provisdrios, os falsos pontos de partida, os pontos criticos, os objetos do dominio que
sdo relevantes e as que ele gosta ou desgosta, varias formas de avalia¢ao provisorias e
finais e os planos para projetos novos e subsequentes.

Mas como se dé esse processo?

Atualmente, com a utilizagdo crescente de tecnologias da informacao, nada obsta que o
arquivamento de todo aquele material se dé em uma home page, blog ou assemelhado, a dispo-
sicdo do professor e colegas, também chamado de webfolio.

Na utilizacao desse instrumento, deverao constar também a autoavaliacdo do aluno bem
como as avaliagdes formativas’ realizadas pelo professor.

Nesse sentido:

Deve conter, também, o registro de ac¢des, de atividades espontaneas ou dirigidas pelo
professor, de produgdes proprias ou reprodugdes de informagdes, apreciagdes, dificul-
dades. A periodicidade de sua elaboracao ¢ determinada pelos objetivos de cada etapa
de aprendizagem e pelas motivagdes ao longo do processo, podendo ser bimestral,
trimestral, semestral ou mesmo anual. (LOCH, 2010, p. 67).

Trata-se, pois, de um trabalho em ritmo cooperativo, onde professor e aluno podem
vislumbrar seus alcances e limitagdes, seus progressos em algum ponto especifico, formas de
transmissdo eficaz do conhecimento, estabelecendo senso critico a respeito do processo de en-
sino e aprendizagem. Importante salientar que se trata de um sistema processual — ou seja, ¢
necessario que conste nao so o produto final de uma pesquisa, por exemplo, mas os caminhos
que levaram o aluno (ou o professor) para aquele resultado, isto porque, no que se refere ao
professor e a sua formagao constante:

As transformagdes da pratica docente impdem o recurso a dispositivos
que pressupdem o desenvolvimento eficaz e enriquecedor de processos de
interac¢do teoria-pratica que propiciem a reflexdo sobre o que se faz, como se
faz, por que se faz; quais os resultados do que se fez, por que esses resultados, e como
fazer para os aperfeigoar. (MOREIRA, 2010).

Por outro lado, conforme Martins e Zenker (2009 apud LOCH, 2010, p. 70), a utilizagao
do portfolio como recurso avaliativo:

Possibilita um trabalho interdisciplinar'; integra o ensino''; propicia uma visao ho-
listica; incentiva o aluno a refletir sobre seu proprio trabalho; permite que alunos e
professores tenham dimensao do processo de construgdo da aprendizagem; melhora a
autoestima; incentiva a valorizacdo e divulgacdo da producdo; desenvolve habilidades
de leitura e escrita, analise e sintese ¢ ndo € uma atividade exclusivamente escolar, o
que o torna ainda mais interessante para os alunos.

E claro que assim como existem vantagens tanto para o docente como para o discente,
na criagdo e exploracdo de portfolios, ainda se vislumbram algumas desvantagens, que na sua
maioria sao pontuais e dizem respeito principalmente a questao da tecnologia, falando-se espe-
cificamente dos webfolios.

? Vide o conceito trazido por Haydt (2001, p. 293).
19 Ja que seu conteudo estara disponivel ndo so para o professor, como para colegas.
' Através da correlagdo entre aprendizagem e a avaliagdo, em tempo real.
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Destarte, sao elencados (LOCH, 2010, p. 71) como exemplos de desvantagens:

aresisténcia em relacdo a mudanca nos métodos de avaliagdo; falta de habito dos alu-
nos de refletir sobre sua propria aprendizagem; falta de requisitos e de conhecimentos
linguisticos para os alunos expressarem suas reflexdes; dificuldade de confirmar a
autoria de todos os trabalhos realizados; falta de objetivos e de critérios bem definidos
pode tornar apenas uma compilag@o de trabalhos muito bem organizados, mas que nao
evidencia desempenho ou aprendizagem significativa e, se o professor deve corrigir
todos os trabalhos, essa a¢do levard mais tempo do que atividades tradicionais desen-
volvidas em aula.

Note-se que essas “desvantagens”, como dito alhures, s3o pontuais e podem ser facil-
mente superadas através de uma nova visao sobre o processo de ensino e aprendizagem, uma
visao calcada na transdisciplinaridade, no sentido de que o ensino-aprendizagem deve ser con-
cebido como um sistema autopoiético'?.

Repisamos que um dos paradigmas que devem ser afastados quando se fala em avalia-
¢do através de portfolio € aquele em que o aluno deixa de vislumbrar a ferramenta como um
processo, € 0 observa como um fim em si mesmo, almejando a “nota” final.

Essa necessidade de que seja atribuido um valor ao trabalho realizado, esta embasada
nas representagdes sociais que determinam, ja ha muito tempo, que a qualidade de um estudo
estaria toda na dependéncia da atribui¢do de um valor simboélico, uma nota, um “visto” — sem-
pre com base em um padrao a ser seguido.

Ora, na maioria das vezes, a elaboracao de um portfolio/webfolio, nao exige um modelo
padrao, desde que elencados o registro de a¢des, dos trabalhos, das atividades, produg¢des, infor-
macgoes, apontamentos relativos a disciplina, por exemplo, desde o seu inicio, até a conclusao,
onde se podera perceber a evolugao do aprendizado como um todo, e, inclusive, se o processo
de ensino-aprendizagem ¢ eficiente.

Nao h4, portanto, uma nota final, estanque que vai ou nao classificar o aluno para etapas
seguintes, de forma condicionante, mas um apanhado de forma holistica, no sentido, inclusive,
de que o todo nao ¢ s6 a soma de suas partes.

A utilizacio da tecnologia da informacéo para criacdo do portfolio

Na pratica, frente as diversas tecnologias de informacao disponiveis hodiernamente,
o portfolio digital, ou webfolio, pode se dar através de home pages, blogs e através de redes
sociais.

Em relagdo ao blog, esta ferramenta se constitui em uma pagina postada na web, onde
as informacdes, notas, experimentos, razdes e opinides, sao colocadas em ordem cronologica
inversa, com a possibilidade de intervencao de terceiros, a fim de apresentarem contribuigdes,
criticas, indicagdes de fontes etc., o que indica alto grau de interatividade.

De acordo com Vieira e Silva (2014, p. 4),

12 Conforme Luhmann, “O ambiente ndo contribui para nenhuma operagao do sistema, mas pode irritar ou perturbar
(como diz Maturana) as operagdes do sistema somente quando os efeitos do ambiente aparecem no sistema como
informag@o e podem ser processados nele como tal”. Continua afirmando que “na sociedade, muitas coisas sao
planejadas, como, por exemplo, curriculos escolares, sistemas de trafego e campanhas eleitorais, mas isso nao
garante que os efeitos ocorram como pretendidos, o que o leva a concluir que o sistema evolui quando desvia do
planejamento, quando ndo reage da mesma forma, quando nao se repete. A evolug@o nao pode ser planejada, ela se
nutre dos desvios da reprodugdo normal”. (1999 apud KUNZLER, 2004, 192-193).
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uma das estratégias pedagdgicas do blog ¢ o seu uso como “portfolio digital”, princi-
palmente no ensino superior, no qual o aluno indica suas pesquisas, resumos e refle-
x0es, servindo também como um instrumento de avaliagdo (amplamente utilizado nas
instituigoes de ensino superior, seja presencial, semipresencial ou a distancia). Este
portfélio digital ¢ denominado como webfolio, blogfélio e portfolio.

A criacdo do webfolio ndo exige conhecimentos especializados, porquanto existem va-
rias ferramentas na web, com interfaces intuitivas que facilitam sobremaneira sua exploracao,
de forma gratuita. Entre elas, podemos citar: Wix, Blogger, Jimdo, Tumblr, Evernote, Google
sites, Wordpress, Edublogs.

Consideracoes finais

Como vimos, a pratica da avaliacdo no contexto escolar vem passando por inimeros
estudos, tendo por base, principalmente a dicotomia entre os paradigmas psicométrico e cogno-
tivista/contextual, isto porque, na realiza¢do da consciéncia historica critica, ¢ possivel concluir
que o padrdo anteriormente utilizado ndo abrangia a totalidade das necessidades avaliativas,
considerando que a sistematica do ensino-aprendizagem se da através de um processo.

Nesse sentido, também a avaliacdo deve permear esse processo, desde o inicio, a fim de
proporcionar ndo s6 ao educando, como também ao educador, nortes a serem seguidos, ja que
preconizadas também suas func¢des diagnostica, formativa e somativa.

E bem verdade que na atual conjuntura da educagio no Brasil, em que a maioria dos
professores se desdobra em vérios turnos de trabalho, falar-se em tempo para autoavaliagdo e
avaliagdes diferenciadas dos padrdes usuais, gera um paradoxo.

E certo que toda a mudanga gera resisténcia, contudo, é de se reconhecer que essa resis-
téncia, como dissemos alhures, ¢ pontual.

No momento em que se vislumbrar os beneficios dessa forma de avaliagdo, que inclusi-
ve pode retirar os professores e alunos de seu isolamento, inserindo-os em um sistema aberto de
trocas mutuas de conhecimento a propiciar desenvolvimento educacional/profissional e mudan-
c¢a de paradigmas; que dinamiza, estimula e socializa a aprendizagem de forma ludica e dentro
do contexto inescapavel da tecnologia da informacao, potencializando o processo de aprendiza-
gem mutua, se estard dando um passo a mais em dire¢@o a uma nova filosofia educacional, que
tem por base o desenvolvimento humano em todas as suas potencialidades, e ndo apenas como
uma ponte que acredita ser um fim em si mesmo.
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