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Apresentacao

A Revista Maiéutica dos cursos de Ciéncias Humanas e Sociais ¢ uma publica¢do anual
de carater cientifico do Centro Universitario Leonardo DaVinci - UNIASSELVI. A revista teve
sua primeira publicagdo no ano de 2014 e reuniu artigos de académicos e tutores de cursos da
area de ciéncias humanas. Neste primeiro momento este periddico tinha o objetivo de abrigar
esses artigos, como uma espécie de repositorio.

Hoje, a revista Maiéutica de Ciéncias Humanas e Sociais possui uma abrangéncia maior.
Além de avaliar os artigos desenvolvidos por académicos, professores e tutores dos cursos de
ciéncias humanas e sociais da institui¢do, também avalia e publica os materiais que chegam da
comunidade externa.

Hoje a revista possui um fluxo bem definido de avaliacdo e devolutiva dos artigos
recebidos e conta com um uma comissao cientifica de colabores externos e internos a Uniasselvi,
composta por mestres e doutores das areas das ciéncias humanas e sociais, o que qualifica e da
transparéncia ao processo de selecao dos artigos aprovados a cada edital da revista.

Do ponto de vista dos artigos submetidos internamente, a meta deste periddico € articular
iniciacdo cientifica, extensao e ensino, publicando trabalhos de docentes e discentes, abrangendo
produgdo de iniciagdo cientifica, artigos elaborados a partir dos trabalhos de conclusdo de curso,
dos papers dos semindrios interdisciplinares, dos relatorios de estagios, de revisdo bibliografica,
resenhas e outras modalidades de trabalhos académicos que reflitam as possibilidades de fazer
ciéncia praticados e pretendidos pela Uniasselvi no ambito das ciéncias humanas e sociais.

Dessa forma, a revista busca o desenvolvimento da interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade e transdisciplinaridade e seus multiplos didlogos e verticalidades.
Nesse sentido a revista estd aberta a ideias e abordagens emergentes, criando lagos entre o
conhecimento e a sociedade.

Por este motivo a Revista Maiéutica de Ciéncias dos cursos de Ciéncias Humanas e
Sociais agradece aos seus colaboradores, desejando-lhes inspiracdo e aprofundamento nas
pesquisas, esperando o crescimento de todos, o reconhecimento da qualidade de suas produgdes
e a insercdo de novos saberes no &mbito das ciéncias humanas e sociais.

Professora Luciane da Luz
Coordenadora do curso
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HISTORIA E METODOLOGIA DO ENSINO DA FILOSOFIA

History and methodology of teaching philosophy

Lucas Peruchi de Campos '
Luiz Fernando Rodrigues da Silva !

Maiara Dias !

Resumo: No presente artigo desenvolvido analisaremos com profundidade a Historia da Filosofia durante o seu
periodo de existéncia e toda relagdo que ela oferece e contém com o ser humano, provocando assim ao longo do
tempo uma destacavel evolugdo com relagdo ao conhecimento de si mesmo e do mundo em geral. A filosofia se faz
necessaria na educagdo para o desenvolvimento critico e impulsiona o ser humano para o desenvolvimento do ser
pensador com relagdo as causas humanas. Discutimos aqui a metodologia que se adota no ensino da filosofia nas
escolas brasileiras. O objetivo ¢ mostrar que através do contato com a Historia da Filosofia se pode perceber que esta
disciplina lida com problemas que estdo diretamente relacionados com as questdes da pratica dos homens no mundo.
A filosofia ¢ fruto do cotidiano e sempre a ele esta ligada. Faremos uso de materiais disponiveis para concretizar nossa
pesquisa e dessa maneira desenvolver de forma clara e objetiva o que abordaremos ao longo do artigo.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Historia da Filosofia. Metodologia.

Abstract: In the present article we will analyze in depth the History of Philosophy during its period of existence
and all the relationship it offers and contains with the human being, thus causing, over time, a remarkable evolution
in relation to the knowledge of oneself and the world in general. Philosophy is necessary in education for critical
development and drives the human being towards the development of the thinking being in relation to human
causes. We discuss here the methodology adopted in the teaching of philosophy in Brazilian schools. The objective
is to show that through contact with the History of Philosophy it can be seen that this discipline deals with problems
that are directly related to the issues of the practice of men in the world. Philosophy is the result of everyday life
and is always linked to it. We will make use of available materials to carry out our research and in this way develop
clearly and objectively what we will address throughout the article.

Keywords: Philosophy teaching. History of Philosophy. Methodology.

Introduciao

O ensino da filosofia enfrentou diversos desafios ao longo da sua histéria dentro da
educagdo. No decorrer do tempo, a filosofia foi perdendo espago frente as disciplinas empiricas,
€ em nosso pais nao foi diferente o percurso trilhado. Nos anos 1940, a filosofia ja era considerada
uma disciplina totalmente descartavel, tornando-se nao obrigatoria na década de 1960 e foi
assim retirada da grade curricular.

Para desenvolver o artigo e consequentemente a argumentagao, apresentaremos ao leitor um
breve panorama historico acerca da Filosofia, seus acertos e dissabores ao longo do século XX no
Brasil. A filosofia tem e sempre teve a oportunidade de desenvolver um pensamento critico em todos
que se disponibilizaram a abrir o pensamento para ela, contribuindo para a formagao de pensadores
criticos do saber nas mais diversas areas. Temos assim como pressuposto para inicio do nosso artigo,
tratar com mais énfase as metodologias de ensino aplicadas no dia a dia em sala de aula.

! Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI. Rodovia BR 470 — Km 71 — n° 1.040 — Bairro Benedito —
Caixa Postal 191 — 89130-000 — Indaial/SC. Fone (47) 3281-9000 — Fax (47) 3281-9090 — Site: www.uniasselvi.com.br.
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Quais devem ser as provocacdes investidas pelo educador dentro da sala de aula? Que
métodos utilizados para desenvolver o pensamento critico acerca do mundo ao redor do aluno?
Acreditamos que o educador nao pode simplesmente ensinar filosofia por meio de resumos e leituras
repetitivas sobre temas distantes da realidade do aluno. O ensino da filosofia precisa provocar o
questionamento da realidade propria de cada aluno, por meio de temas atuais € que tenham relagao
com a realidade vivida por cada um. E preciso abrir os horizontes e despertar a reflexdo filosofica.

Fundamentacao tedrica
Historia do ensino da Filosofia e suas dificuldades

Este artigo tem como ponto de partida desenvolver uma breve viagem pela histéria do
ensino da filosofia, priorizando o Brasil. Um breve resumo sobre o percurso que o ensino de
Filosofia viveu e enfrentou ao longo dos anos em nosso pais. O ensino da filosofia teve idas e
vindas ao decorrer da historia, enfrentando inimeros obstaculos e dificuldades decorrentes de
questdes politicas e ideoldgicas, para concretizar-se como matéria fundamental no ensino regular.

A filosofia foi excluida em 1971, durante o regime militar, sendo seus contetdos
filosoficos desvalorizados e dessa maneira perdendo espago progressivamente.

Durante os anos 60, com o impacto da ideologia da cultura tecnicista, de influéncia
norte-americana, a educacdo humanista, dita classica, sofreu grande abalo. O ensino de
Filosofia, assim como o do Latim, por exemplo, acabou cedendo a formagao cientifica,
que passou a significar uma suposta modernizagdo e adequacdo as novas demandas da
realidade econdémica do pais (MARQUES; KAUARK; BIRCHAL, s.d., p. 6).

Nesse periodo de desvalorizagao, a filosofia foi marginalizada e excluida da grade curricular,
sendo o processo de filosofar em salas de aula substituido por metodologias limitadas. O retorno da
filosofia para a grade curricular aconteceu no ano de 1982, ap6s o desgaste do regime militar, porém,
somente algumas escolas particulares se atreviam em lecionar, sendo que no sistema educacional
publico ainda nao havia sido concretizada a inser¢ao da disciplina na grade curricular.

Aos poucos € bem devagar o ensino da filosofia foi tomando corpo e ocupando espaco
novamente no convivio curricular do ensino regular, apds a promulgagao da Lein® 11.684, que ““altera o
art. 36 da Lein® 9.394, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir a Filosofia
e a Sociologia como disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio” (BRASIL, 2008, s.p.).

A metodologia do ensino da Filosofia nas salas de aula

E por meio de pesquisas e principalmente da pratica realizada através da convivéncia e
do ato desenvolvido em sala de aula, através do estagio obrigatdrio, procuramos fundamentar
nosso desenvolvimento teérico, com o auxilio de momentos presenciados no proprio campo de
atuacao. Dessa maneira € possivel elencar a realidade propria entre professor e aluno ao uso das
metodologias do ensino da Filosofia. E extremamente urgente levantar atributos para questionar
as metodologias utilizadas em sala de aula por parte do educador, sendo dessa maneira valioso
analisar quanto € proveitoso para o aluno as formas dessas metodologias aplicadas.

Adisciplina de Filosofia nao deve ser resumida somente na leitura de textos e posteriormente
em resumos ditados para ter como desempenho principal apenas ocupar os alunos, enquanto dessa
maneira nenhum proveito ¢ absorvido como efetivo na relagao entre educador e educando. As
aulas de Filosofia se limitam, em muitos casos, a transmitir conceitos retirados da Historia da
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Filosofia, ou conseguem desenvolver nos alunos a capacidade de filosofar com autonomia. As
aulas de filosofia sdo resumidas quase que numa negacao propria daquilo que compreendemos
ser o ensino da filosofia, um ensino sem vida, sem criatividade capaz de promover no aluno
uma capacidade singular ao plano reflexivo. O ensino da filosofia tem se tornado um momento
repetitivo por meio da maneira que utilizamos as metodologias, para transmitir o contetido
necessario para o aluno dentro da sala de aula. “Filosofia, se ndo € capaz de responder a tantas
questdes quantas gostariamos, tem ao menos a capacidade de formular perguntas que aumentam
o interesse do mundo, e mostram a estranheza e a maravilha contidas logo abaixo da superficie
mesmo nas coisas mais triviais do cotidiano” (RUSSEL, 1997, p. 24-25).

Nao existe qualquer ligacao dos conteudos apresentados em sala de aula com a realidade do
aluno ou com aspectos da contemporaneidade. E quase que uma inclusio inércia em relagio a realidade
experimentada pelo aluno. A metodologia utilizada para transmitir os contetidos consiste em copiar 0s
temas no quadro para em seguida realizar uma explica¢do, dessa maneira cria a obrigatoriedade de
o aluno copiar. E necessario desenvolver metodologias que tenham a capacidade de criar no aluno o
pensamento critico para sua propria realidade e também as realidades que estdo ao seu redor.

Segundo a Lei de Diretrizes e Base (LDB), no artigo 35, que orienta o professor de
Filosofia proporcionar “aprimoramento do educando, como pessoa humana e formagao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 1996,
s.p.). E necessario desenvolver no aluno um pensamento reflexivo acerca das realidades ao
seu redor, promovendo um senso critico, porém ético € moral para o crescimento e também o
desenvolvimento dos exercicios de cidadania, conforme sugere a Lei n° 9.394/96. O estudante
devera “dominar os contetdos da filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1996, s.p.). Com base nessas informagdes sobre leis e diretrizes, ¢ inevitavel um
aprofundamento e modificacdes nas metodologias utilizadas em sala de aula para desenvolver
de forma mais eficaz o envolvimento do educando com os contetidos abordados.

Materiais e métodos

O método adotado no presente estudo foi o bibliografico, tendo como principal objetivo
a pesquisa e o aprofundamento do conhecimento acerca do tema. Os estudos buscados para
referenciar o estudo foram os que tratavam da histéria do ensino da Histéria da Filosofia e
dificuldades do ensino em sala de aula.

O levantamento dos estudos foi feito baseado nos artigos cientificos, livros, dissertacdes e
trabalhos de conclusdo de cursos, além de sites confiaveis, onde foram feitas andlise e selecdo dos que
eram de acordo com o objetivo deste estudo, todos disponibilizados na internet. Na busca das fontes de
pesquisa foram utilizadas as seguintes palavras e frases: historia da filosofia no Brasil; dificuldades do
ensino da Filosofia; o que ¢ filosofia? Filosofia no Brasil e metodologia do ensino de filosofia.

Consideracoes finais

Por meio deste estudo, pode-se aprofundar o conhecimento acerca do ensino da filosofia
na sala de aula, embora que se percebeu que se necessitaria tempo maior e mais dedicagdo aos
estudos, para poder procurar outros pesquisadores que contribuiram para a produgdo académica
relacionada ao tema. Com esta pesquisa, pode-se concluir que existe um grande numero de
contribuicdes que filosofia pode conceder para a formagao do aluno.

Considera-se extremamente necessario que a educacao brasileira busque um sistema
educacional de qualidade, s6 assim ira contribuir para que se formem pessoas encorajadas
intelectualmente, dedicados aos estudos, podendo ser formados neste contexto, filosofos que
contribuirdo para a evolugdo das areas no pais.

ISSN: 2525-8648 Revista Maiéutica, Indaial, v. 6, n. 01, p. 7-10, 2020



Faz-se necessario que os professores busquem formas mais atrativas de relacionar os
temas da filosofia com o nosso dia a dia. As aulas de filosofia s3o em sua maioria resumidas
quase que numa negacao propria daquilo que compreendemos ser o ensino da filosofia, um
ensino sem vida, sem criatividade capaz de promover no aluno uma capacidade singular
ao plano reflexivo. O ensino da filosofia tem se tornado repetitivo por meio da maneira que
utilizamos as metodologias para transmitir o conteudo necessario para o aluno dentro da sala
de aula. E preciso estimular o educando trazendo uma formacio ética e tornando possivel o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.
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O DIREITO AO DESENVOLVIMENTO A PARTIR DA
CONFORMACAO SOCIO-HISTORICA E CULTURAL
BRASILEIRA E NORTE-AMERICANA PRESENTE NAS
CONCEPCOES DE ALEXIS DE TOCQUEVILLE E DE
RAYMUNDO FAORO

The right to development from Brazilian and North American socio-historical and
cultural conformation in Alexis de Tocqueville and Raymundo Faoro concepts

Jean Carlos Machado !
Sandro Luiz Bazzanella 2

Resumo: Inicialmente, discutem-se os chamados direitos fundamentais, explicando o surgimento dos direitos de primeira,
segunda e terceira geragdo. Partindo da leitura das obras de Tocqueville e Faoro, analisa-se a existéncia do Direito ao
Desenvolvimento entre os norte-americanos e os brasileiros, em uma perspectiva de um direito fundamental de terceira
geracdo. Para tanto, faz-se uma digressdo tedrica da origem do direito ao desenvolvimento, o principal documento que
o0 declara e a adesdo de diversos paises, entre eles o Brasil, bem como o voto contrario dos Estados Unidos tocante a
declaragdo. Comparando os dois paises, a partir das obras Democracia na América ¢ Os Donos do Poder, é possivel
analisar e compreender a razdo da negativa norte-americana da Declaragdo de 1986; a0 mesmo tempo que o Brasil ratifica
o direito ao desenvolvimento, ndo o positivando na Constituigdo Federal de 1988 como um direito fundamental, deixando
sobressair nossa falta de identidade sobre a matéria. Por fim, ressalta-se que muito mais importante do que a concepgao
tedrica da existéncia do direito ao desenvolvimento, atualmente, a maioria das na¢des o admitem, sendo o maior desafio
a sua implementagéo, porque o desenvolvimento ndo pode ser analisado como uma necessidade tdo somente nem mesmo
como uma caridade, mas, sim, na perspectiva de um direito fundamental, sintese de outros direitos humanos.

Palavras-chave: Direito. Desenvolvimento. Direitos Fundamentais. Formagao historico-cultural.

Abstract: This article begins treating briefly about so-called fundamental rights, explaining the first rights, second
and third dimension emergence. Starting from reading the works of Tocqueville and Faoro, we analized the Right
to Development existance between North Americans and Brazilians, with a fundamental right of third dimension
perspective. Therefore, it makes a theoretical tour to the right to development source, the main document that states and
the accession of several countries, including Brazil, as well as a vote against the United States regarding the statement.
Comparing the two countries, from Democracy in America and The Power of the owners works, it’s possible analyze
and understand the reason of the American Declaration negative in 1986; meanwhile, Brazil ratifies, though had not
positivize, in the Constitution of the Federative Republic of Brazil, 1988, the right to development as a fundamental
right, leaving stand our lack of identity on the matter. Finally, it is noteworthy that is much more important than the
theoretical conception of the existence of the right to development, currently the most world nations admits being the
biggest challenge to it’s implementation, because development can not be analyzed as a necessity as only, or even as a
charity, but from the perspective of a fundamental right, synthesis of other human rights.

Keywords: Right. Development. Fundamental Rights. Historical and cultural background.

! Graduado em Direito pela Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC (1996). Professor ¢ Coordenador do
Curso de Direito da Universidade do Contestado — Campus Curitibanos. Mestre em Desenvolvimento Regional pela
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2 Graduado em Filosofia pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Dom Bosco — FFCLDB (1989). Doutor em Ciéncias
Humanas pela UFSC (2010). Professor de Filosofia e do Programa de Mestrado em Desenvolvimento Regional da UnC.

11



Introducio

Inicialmente, este percurso analitico tedrico e conceitual parte da ideia de que o direito
ao desenvolvimento, como um direito humano, vem se constituindo no arcabouc¢o dos Estados
Democréticos de Direito a partir de meados do século XX, assumindo significativa importancia
nos debates juridicos ao longo de suas ultimas décadas, sobretudo no inicio do século XXI.

Para adentrarmos no bojo deste debate, ¢ preciso compreender que os direitos humanos
requerem trés qualidades articuladas, que devem ser: naturais, ou seja, inerentes ao ser humano;
iguais, porque devem ser os mesmos direitos para todos; e universais, pois serdao aplicados por toda
parte. A condigdo para o exercicio dos direitos € o simples status de ser humano (HUNT, 2009).

Osdireitos foram declarados absolutos nofinal do século X VIII, como o direito a propriedade,
e submetidos a limitagdes expressivas nas declaragdes contemporaneas. Ja as declaragdes do século
XVIII, que nem sequer mencionavam os direitos sociais, agora os proclamam ostensivamente em
declaragdes recentes. Nessa perspectiva, ¢ possivel considerar que a qualquer momento poderdo
emergir novas pretensoes que, atualmente, ndo se apresentam no imaginario social, como o direito
a ndo portar armas contra a propria vontade ou o direito de respeitar a vida dos animais, e ndo
somente a dos homens. Assim, pode-se entender que ndo existem direitos do homem por natureza;
o que ¢ fundamental em uma época histdrica e em uma determinada civilizagdo nao ¢ fundamental
para outras épocas ou outras culturas (BOBBIO, 2004).

Para Hunt (2009, p. 19), embora sejam caracteristicas essenciais dos direitos humanos, ndo
¢ o carater de ser natural nem a igualdade e a universalidade que garantem o seu reconhecimento:

Os direitos humanos s6 se tornam significativos quando ganham contetido politico. Nao
sdo os direitos de humanos num estado de natureza: sdo direitos de humanos em sociedade.
Nao sdo direitos humanos em oposi¢ao aos direitos divinos, ou direitos humanos em
oposi¢ao aos direitos animais: sdo direitos de humanos vis-a-vis uns aos outros. Sao,
portanto, direitos garantidos no mundo politico secular (mesmo que sejam chamados de
“sagrados”), e sdo direitos que requerem uma participacao ativa daqueles que o detém.

Partindo do pressuposto de que o direito ao desenvolvimento tem contetudo politico,
porque encerra uma escolha humana na vida em sociedade que se projeta para o futuro, pois
sem o desenvolvimento econdmico, cultural, politico e social as geragdes futuras ndo terdo
condi¢des de garantir quaisquer direitos individuais, sociais ou difusos, pode-se tratar o direito
ao desenvolvimento como um direito humano. Assim, calha averiguar se este direito consiste
em um direito fundamental, reconhecido e protegido pelo Estado no ordenamento juridico.

Direitos fundamentais de primeira e segunda geracao

Os juristas Dimoulis e Martins (2012) sugerem um estudo historico dos direitos
fundamentais, a partir da critica da visao continuista do Direito, bem como das teleologias que
apresentam a histéria da humanidade como uma marcha continua em frente, como condi¢ao que lhe
¢ inerente. Desse modo, pressupde-se que, para tratar dos Direitos Fundamentais, sao necessarios
trés elementos: Estado, individuo e texto normativo regulador entre Estado e individuos.

O estudo dos direitos fundamentais sugerido pelos autores tem origem em Thomas
Hobbes (1588-1679), em sua célebre obra Leviatd, a qual apresenta o contrato social que
justifica a existéncia do Estado em sua condi¢ao soberana. Dimoulis e Martins (2012) partem
de uma concepcao de Estado entendida como:
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[...] o funcionamento de um aparelho de poder centralizado que possa efetivamente
controlar determinado territério e impor suas decisdes por meio da Administragio
Publica, dos tribunais, da policia, das forcas armadas e também dos aparelhos de
educacdo e propaganda politica. Sem a existéncia de Estado, a proclamagdo de
direitos fundamentais carece de relevancia pratica. Estes ndo poderiam ser garantidos
e cumpridos e perderiam sua fungdo precipua, qual seja, a de limitar o poder do Estado
em face do individuo (DIMOULIS; MARTINS, 2012, p. 11).

Compondo a justificativa da existéncia dos direitos fundamentais, além do Estado, também
o individuo ¢ considerado de modo substancial, sobretudo a partir de uma perspectiva filoséfica,
J& que historicamente nem sempre todos os seres humanos tiveram a prote¢ao do Estado e o
reconhecimento dos seus direitos. Na atualidade, a maior parte das Constituigdes reconhece a
liberdade, a igualdade e a propriedade como direitos individuais (DIMOULIS; MARTINS, 2012).

Ao lado do Estado e do individuo, a existéncia de um texto normativo regulador preenche
o carater formal dos direitos fundamentais, condi¢do que se apresenta firmemente reunida na
segunda metade do século XVIII. A norma reguladora permite ao individuo conhecé-la livre de
interferéncias estatais e, a0 mesmo tempo, obriga o Estado a cumprir determinadas regras para
preservar as garantias e liberdades (DIMOULIS; MARTINS, 2012).

A expressao “Direitos Fundamentais” estd contida expressamente na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), de 1948 e sua
origem se justifica pela positivacao de direitos advindos da Revolugao Francesa e materializados
na Declaragao dos Direitos do Homem e Cidadao de 1789, bem como das declaragdes de direitos
formuladas pelos Estados americanos (PAULO; ALEXANDRINO, 2010).

Sob tais prerrogativas, os direitos fundamentais surgiram ligados a necessidade de impor
limites e controles as a¢des do Estado. Emergiram como protecdo a liberdade do individuo
frente aos abusos do Estado, ao exigirem uma abstengdo, um ndo fazer estatal em respeito a
autonomia do individuo — por isso foram chamados de direitos negativos, liberdades negativas
ou, ainda, direitos de defesa. Somente no século XX, os direitos fundamentais passaram a ser
compreendidos em segunda geracgao (direitos sociais, culturais e econdmicos), adquirindo, em
face do Estado, um carater positivo e exigindo a atuacdo do Estado para implementagdo do
bem-estar do individuo e da coletividade (PAULO; ALEXANDRINO, 2010).

Os direitos fundamentais negativos sdo direitos individuais e partem do direito de
liberdade, da autonomia de vontade do individuo, cuja liberdade € pressuposto para participagao
politica e defesa contra o Estado (JURIDICAS, 1988), ¢ se restringe diante da esfera da atuagio
do préprio individuo. Sao os direitos classicos do liberalismo, surgidos com o iluminismo,
e visam a proteger a existéncia da liberdade, da igualdade, da seguranca, da dignidade e da
integridade fisica e moral do ser humano, como sujeito destas liberdades (JURIDICAS, 1988).

Os Direitos Sociais, fundamentais de segunda geracdo (satide, educagio e seguranga), sao
direitos historicos, ou seja, “nascidos em certas circunstancias, caracterizados por lutas em defesa de
novas liberdades contra velhos poderes, e nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez e nem
de uma vez por todas” (BOBBIO, 2004, p. 5). Também sdo considerados direitos que protegem a
pessoa humana em suas condigdes de vida e trabalho (entre patrdes e empregados) e sdo direitos
coletivos, pois pertencem ao individuo, enquanto parte de um grupo social (JURIDICAS, 1988).

Com base nos pressupostos apresentados como constitutivos de uma defini¢do de direitos
fundamentais, que permite desenvolver a linha de argumentacdo em torno das condi¢des de
possibilidade para a compreensdo do direito ao desenvolvimento, a partir das perspectivas do
filosofo e jurista francés Alexis de Tocqueville (1805-1859) e do socidlogo e jurista brasileiro
Raymundo Faoro (1925-2003), tal concepcao pode ser assim delineada:
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Direitos fundamentais sdo direitos publicosubjetivos de pessoas (fisicas ou juridicas),
contidos em dispositivos constitucionais e, portanto, que encerram carater normativo
supremo dentro do Estado, tendo como finalidade limitar o exercicio do poder estatal
em face da liberdade individual (DIMOULIS; MARTINS, 2012, p. 40).

Dentro dessa ldgica da positivagao no ordenamento, o direito ao desenvolvimento, embora visto
como um direito humano, quiga ndo possa ser classificado no Brasil como um direito fundamental,
porque ndo ha fundamento constitucional expresso como condigao de possibilidade em reconhecé-lo.

No aspecto filosofico, e para este artigo, supde-se que, apesar de ndo previsto expressamente
por opgao politica do legislador, ontologicamente o direito ao desenvolvimento estaria orbitando uma
espécie de direito fundamental, que transcende a concepcao de direitos de liberdade (direitos negativos)
ou sociais (positivos), porque ultrapassaria a esfera de interesse do individuo estritamente considerado,
bem como ndo se referiria a uma classe, uma categoria de pessoas coletivamente consideradas.

Direito ao desenvolvimento como direito fundamental de terceira geracao e a relacao
com a formacio historico-cultural, segundo Alexis de Tocqueville e Raymundo Faoro

Hé divergéncias na doutrina juridica internacional no tocante a existéncia de um
direito ao desenvolvimento, que, na mesma perspectiva de outros direitos classificados como
fundamentais, teria surgido em um processo iniciado com a Revolugdo Francesa. Ainda no
cendrio internacional, a expressdo “direito ao desenvolvimento” teria surgido na década de
1970, sendo o jurista senegalés Keba M’Baye o primeiro a tratar desse tema em um Curso de
Direitos Humanos em Estrasburgo em 1972 (ISA, 2002).

Em 4 de dezembro de 1986, por meio da Resolucao n® 41/128 da ONU, elaborou-se o
principal instrumento juridico em relacao ao direito ao desenvolvimento, que contou com voto
contrario dos Estados Unidos e abstenc¢ao de paises como Dinamarca, Alemanha, Reino Unido,
Finlandia, Islandia, Suécia, Japao e Israel (ISA, 2002).

Todavia, nenhum tratado internacional, de ambito universal, reconhece expressamente o
direito ao desenvolvimento — sua previsdo normativa se resume a resolugdes da ONU e da Comissao
de Direitos Humanos da ONU, que o tem consagrado como um novo direito (ISA, 2002).

Com o passar do tempo, e com novas demandas sociais advindas da sociedade moderna,
cada vez mais industrializada e urbanizada, os direitos do homem avangam em direg¢do a
concepcao denominada de direitos fundamentais de terceira geragdo, que concluem a ruptura
entre as nogdes de “direitos do homem” e suas justificacdes iniciais; por outro lado, o conceito
de “direitos” volta a ser questionado em sua extensao ¢ profundidade (RIVERO, 1985).

O conceito de direitos fundamentais tem como pressuposto tratar-se de um direito publico-
subjetivo, que necessariamente precisaria estar contido em um dispositivo constitucional, para ter o
fim de limitar o poder do Estado frente a liberdade individual (DIMOULIS; MARTINS, 2012).

O objeto em analise neste artigo cinge-se a perpectiva de, embora ndo estar consagrado no
Direito Positivo (Constitui¢ao Federal), pode haver, ao menos no aspecto logico e filosofico, um direito
ao desenvolvimento com natureza difusa, semelhante aos direitos fundamentais de terceira geragao.

Entre os direitos fundamentais de terceira gera¢do, também chamados de ‘“novos
direitos”, “direito difusos” ou, ainda, “direitos de solidariedade”, podem ser citados os direitos ao
desenvolvimento, a paz internacional, a um ambiente protegido e & comunicacao (RIVERO, 1985).

Esses direitos fundamentais sdo indivisiveis, ou seja, ndo ¢ possivel quantificar
precisamente qual parcela ou quantidade de direito cabe a cada individuo ou coletividade.
Os titulares sdo pessoas indeterminadas, que podem reclamar prestagcdes da sociedade e do
Estado. Também sdo exemplos de direitos de terceira geracdo os direitos ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado e ao patriménio comum da humanidade (JURIDICAS, 1988).
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A Revolucao Francesa, em sua defesa do ideal de liberdade, teria inspirado os direitos
fundamentais negativos; na defesa dos direitos de igualdade, os direitos fundamentais
positivos; e, por fim, o ideal de fraternidade, em sua acepcao moderna, sobejou os direitos de
solidariedade, que compreendem os direitos fundamentais de terceira geracao. Entre estes, os
direitos a paz mundial e ao meio ambiente equilibrado foram consagrados pela maior parte dos
textos legislativos no mundo, ao passo que o direito ao desenvolvimento e o de desfrutar do
patrimonio comum da humanidade ainda estdo em formacao (ISA, 2002).

Osdireitos fundamentais de terceira geracao estao fortemente relacionados a reconstrugao
da ordem mundial apds a Segunda Guerra, de 1945, e ao processo de descolonizagao politica da
Asia e da Africa. Concomitantemente, surgiu a preocupagio com as nag¢des subdesenvolvidas?,
incluindo a América Latina, que colocou no centro das preocupagdes internacionais o problema
do desenvolvimento integral (JURIDICAS, 1988).

De acordo com Felipe Gomez Isa (2002), o direito ao desenvolvimento pode ser
compreendido como um “direito-sintese”, ou seja, que aquele integra um conjunto de direitos;
seu objetivo primordial ¢ a promogao e a aplicagdo dos direitos humanos nos ambitos nacional
e internacional, pretendendo refor¢o e aprofundamento da indivisibilidade e interdependéncia
de todos os direitos humanos. O direito ao desenvolvimento reconhece que nao € cabivel o
desenvolvimento sem a efetiva implementagao de direitos humanos em sua plenitude (ISA, 2002).

O texto das Nagdes Unidas que consagra esse pensamento € a Declaragdo das Nagoes Unidas
sobre Direito ao Desenvolvimento, de 4 de dezembro de 1986, adotada pela Resolugao n® 41/128:

Artigo 1°

§1. O direito ao desenvolvimento é um direito humano inalienavel, em virtude do
qual toda pessoa e todos os povos estdo habilitados a participar do desenvolvimento
econdmico, social, cultural e politico, para ele contribuir e dele desfrutar, no qual todos
os direitos humanos e liberdades fundamentais possam ser plenamente realizados.
§2. O direito humano ao desenvolvimento também implica a plena realizacdo do
direito dos povos a autodeterminag@o que inclui, sujeito as disposigdes relevantes de
ambos os Pactos Internacionais sobre Direitos Humanos, o exercicio de seu direito
inalienavel a soberania plena sobre todas as suas riquezas e recursos naturais.

O texto da declarag¢ao confirma a ideia de “direito-sintese”, que pode ser inferido a partir
dos direitos humanos, especificamente do principio da dignidade da pessoa humana. No Brasil,
na Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD),
celebrada no Rio de Janeiro, em 1992, foi proclamado o direito ao desenvolvimento, vinculando-o,
de forma muito proxima, com a protecao ao meio ambiente, de modo que o exercicio do direito
ao desenvolvimento das nagdes e dos povos ndo colocasse em perigo o ecossistema global — tanto
que foi abordado no principio n° 3 da Declaragao Rio 1992 que: “o direito ao desenvolvimento
deve ser exercido de modo a permitir que sejam atendidas equitativamente as necessidades de
geracgoes presentes e futuras” (ISA, 2002, p. 33).

A partir de tais perspectivas, o direito ao desenvolvimento ¢ assossiado ao direito ao meio
ambiente, o que pode ter provocado o surgimento da expressao desenvolvimento sustentavel. Quase
dez anos apds a conferéncia de 1992 do Rio de Janeiro, o Decreto n°® 4.339, de 22 de agosto de 2002,
instituiu principios e diretrizes para a implementagao da Politica Nacional da Biodiversidade no Brasil.

3 A expressdo “nagdes subdesenvolvidas” era a terminologia utilizada pelas ciéncias humanas e sociais aplicadas no
periodo da Guerra Fria, para categorizar paises que nao se enquadravam no primeiro mundo capitalista, tampouco no
segundo mundo socialista, e apresentavam fragilidades econdmicas substanciais, dependentes de um dos eixos.
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Embora esse regulamento dé énfase a protegao ao meio ambiente, por diversas vezes seu texto
menciona o direito ao desenvolvimento, sempre relacionando-o ao meio ambiente, o que se expressa
no Art. 2°, inciso XV: “a conservacao e a utilizacao sustentavel da biodiversidade devem contribuir
para o desenvolvimento econdmico e social e para erradicagao da pobreza” (BRASIL, 2002, s.p.).

De toda maneira, a maior parte dos paises concorda com a existéncia do direito ao
desenvolvimento, embora nem todos tenham proclamado esse direito expressamente em seu
ordenamento juridico, como € o caso do Brasil.

Em relagao ao reconhecimento do “direito ao desenvolvimento™ no Brasil, o jurista Robério
Nunes dos Anjos Filho (2013, p. 113) afirma que: “atualmente, as discussoes dizem mais respeito aos
obstaculos e aos mecanismos de implementacao do direito ao desenvolvimento do que a sua existéncia,
ja reconhecida majoritariamente, inclusive como direito fundamental de terceira geracao”.

Entre as razdes para que os Estados Unidos fossem o tnico pais contra a Declaragao
de Direito ao Desenvolvimento estd o fato de que o reconhecimento desse direito significa
que os Estados teriam mais uma obrigagdo moral em promover o desenvolvimento de outros
paises, com o aumento das transferéncias de recursos do Norte para o Sul, e que as maiores
organizagdes governamentais seriam a resposta aos problemas do desenvolvimento, o que
indica que apropriar-se de bens e capitais estrangeiros, sem uma compensagao adequada e
efetiva, € uma conduta aceitavel por parte dos paises em desenvolvimento, mas uma dificuldade
fundamental para os Estados Unidos (LOPE-BELLO, 1997 apud BULAIJIC, 1993, p. 376).

Nessa direcao, no que diz respeito ao conceito de direito ao desenvolvimento, € preciso
compreender que os paises que o propdem afirmam que os direitos sociais € econdOmicos
estdo em um mesmo nivel e t€m o mesmo carater que os direitos civis e politicos. Os Estados
Unidos partem do principio de que cada individuo tem o direito a desfrutar de forma imediata
dos direitos civis e politicos reconhecidos universalmente, enquanto os chamados “direitos
econdmicos € sociais” sdo metas sociais a serem alcangadas progressivamente, € nao garantias
(LOPE-BELLO, 1997 apud BULAJIC, 1993, p. 376).

Os Estados Unidos encaram o direito ao desenvolvimento como o direito de cada
individuo ter a oportunidade de desenvolver totalmente seu potencial como ser humano e
considera o papel do Estado na condi¢do de facilitador, enquanto os Estados com tendéncia
repressiva, que exercem controle tirdnico sobre o individuo, ndo podem facilitar a realizagao
das metas de desenvolvimento. Os Estados Unidos negam a existéncia de um direito ao
desenvolvimento como um principio de direito internacional e se opdem a qualquer intengao de
codificacao dessa matéria (LOPE-BELLO, 1997 apud BULAIJIC, 1993).

Para osnorte-americanos, o desenvolvimento ndo ¢ umdireito, masumametaque ahumanidade
se propoe. Anjos Filho (2013, p. 75), a esse respeito, afirma: “ha varias objecdes a possibilidade do
desenvolvimento ser considerado um direito. Afirma-se por exemplo, que o desenvolvimento seria
apenas um interesse, um desejo, um proposito, ou meta a atingir, ndo um direito”.

A partir desses pressupostos, pode-se compreender a negativa norte-americana da
existéncia de um “direito ao desenvolvimento™ a partir de sua formagao sécio-historico-cultural
a luz das contribuicdes do filosofo e jurista francés Alexis de Tocqueville, com base em sua obra
Democracia na América; em contrapartida, no Brasil, € possivel entender a concepcao desse
mesmo direito a partir do jurista e socidlogo Raymundo Faoro, no livro Os Donos do Poder.

Em um primeiro momento, parece contraditorio que a na¢ao que se formou apontando a
liberdade como ponto de partida seja contraria a existéncia de um “direito ao desenvolvimento”,
até porque aqueles ideais de liberdade, igualdade e fraternidade disseminados pela Revolugao
Francesa também, em alguma medida, o foram reafirmados na independéncia norte-americana.
A respeito da liberdade, Tocqueville (2005, p. 280) expde a énfase desse elemento na formagao
histérico-cultural norte-americana:
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Nunca sera dizer demais: ndo ha nada mais fecundo em maravilhas do que a arte de ser
livre; mas ndo ha nada mais dificil do que o aprendizado da liberdade. O mesmo nao
se aplica ao despotismo. O despotismo se apresenta muitas vezes como o reparador
de todos os males sofridos; ele € o apoio do direito justo, o arrimo dos oprimidos € o
fundador da ordem. Os povos adormecem no seio da prosperidade momentanea que
ele faz nascer e, quando despertam, sdo miseraveis. A liberdade, ao contrario, nasce
de ordinario no meio das tempestades, estabelece-se penosamente entre as discordias
civis e somente quando ja esta velha ¢ que se podem conhecer seus beneficios.

E compreensivel que os Estados Unidos justifiquem uma importincia maior aos
direitos civis e politicos para coibir a tirania e a afronta as liberdade individuais. Todavia,
o reconhecimento do direito ao desenvolvimento ndo nega a existéncia dos direitos civis e
politicos; ao contrario, os confirma quando compreendemos o direito ao desenvolvimento como
um “direito-sintese” de um conjunto de direitos humanos, porque ha um aspecto essencial para
a efetiva realizagdo de um direito ao desenvolvimento, a participagdo popular:

[...] es imposible imaginar un proceso de desarrollo divorciado de la participacion
popular. Sélo a través del contacto directo y permanente con la poblacion a través
de los partidos politicos, con el patrono y los obreros, con los sindicatos, mujeres,
consumidores, campesinos, intelectuales, jovenes, la tercera edad, los enfermos,
minusvalidos, minorias, marginados y todos los demas grupos sociales, se puede
llegar aconocer la situacion socio-econdmica, a formar a los miembros de la sociedad
y a superar los obstaculos psicolégicos que tiene el proceso de desarrollo (VITA,
1988, p. 84-85 apud ISA, 2002, p. 37).

Alexisde Tocqueville sugere aigualdade ealiberdade dos individuos na vidaem sociedade
como pontos de partida para a formacdo histdrico-cultural da sociedade norte-americana,
advinda da influéncia inglesa do principio da soberania do povo, que se consubstanciou na
instrucao e organizacdo dos imigrantes das treze col6nias que tinha como pano de fundo a
religido e os costumes (TOCQUEVILLE, 2005).

Assim, a religido pode ser apontada como um dos motivos da colonizagao, ja que os imigrantes
eram perseguidos pela afirmacao de suas crengas na mae patria e, portanto, razao para permenéncia do
povo na coldnia. O puritanismo religioso dos imigrantes das treze colonias via na liberdade civil um
nobre exercicio das faculdades do homem, em uma nova terra entregue aos emigrantes pelo criador,
para poder orar em liberdade e realizar os esforcos de sua inteligéncia (TOCQUEVILLE, 2005).

A mesma matriz judaico-crista da religido aplicada na formagao historico-cultural norte-
americana foi também utilizada para a coloniza¢ao no Brasil. Todavia, na conformagao social
dos Estados Unidos, a religido puritana leva as luzes e a observancia das leis divinas conduz
0 homem a liberdade (TOCQUEVILLE, 2005), ao passo que, no Brasil, a religido pautada no
catolicismo latino serve ao proposito do Estado portugués, produzindo efeito diverso ao norte-
americano, no que concerne ao nosso processo civilizatorio.

Outra questao relacionada a colonizacao portuguesa no Brasil e identificada na formagao
histérico-cultural norte-americana estad implicada no fato de que as colonias americanas do sul
foram baseadas na monocultura e na escravidao, o que desonra o trabalho e induz o 6cio na
sociedade e apresenta-se como o gérmen da ignorancia e do orgulho, que entorpecem a atividade
humana (TOCQUEVILLE, 2005), fenomeno observado em larga escala na colonizacdo e
conformagao inicial da sociedade brasileira.

Essas diferencas intensificam-se principalmente com relagdo as coldnias americanas
do norte, pois, na formacao historico-cultural, havia certa homogeneidade entre os imigrantes
que nao eram grandes senhores (ricos), tampouco parte do povo pobre. Alids, muitos desses
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imigrantes haviam recebido educagdo avangada para a época. A imigragao ndo surgiu da
necessidade de abandonar o pais para fugir da mazela da pobreza; o oceano nao foi atravessado
apenas para melhorar ou aumentar suas riquezas, mas, sim, por uma necessidade intelectual que
desejava fazer triunfar uma ideia, a liberdade de religiao (TOCQUEVILLE, 2005).

Entre outras questdes, a formagao historico-cultural norte-americana difere da portuguesa
em um ponto crucial, pois, primeiramente, o povo se fixava e se organizava, implantava seus
costumes, sua proposta educional, votavam suas leis, escolhiam seus representantes e soO
posteriormente o Estado inglé€s intervinha outorgando o modo de organizacao das coldnias
(TOCQUEVILLE, 2005). No Brasil colonia, o Estado patrimonialista e clientelista chegou
primeiro, determinando a forma de organizagdo social € economica.

Assim, nas colonias americanas havia predominancia de pequenos proprietarios de terra,
que cultivavam por si a terra, no mister de construir o desenvolvimento da liberdade burguesa
e democratica (TOCQUEVILLE, 2005). A interven¢ao do povo nos interesses publicos era
frequente e havia fiscalizacao e responsabilidade dos agentes de poder. A comuna nomeava seus
magistrados, ela se tributava, repartia e arrecadava os impostos sobre si mesma, estando organizada
antes do condado, o condado antes do Estado e o Estado antes da uniao (TOCQUEVILLE, 2005).

Para Raymundo Faoro (2001), a liberdade nao foi o ponto de partida no Brasil, mas um
discurso em dire¢ao a um horizonte distante e o Estado patrimonialista veio primeiro, fechando-
se sobre si mesmo, com o estamento burocratico regrando e disciplinando a sociedade.

Certamente, a motivagao da colonizagao foi a exploragdo de riquezas. A extensao do Estado
portugués, nos moldes da colonizagdo implantada no Brasil, tornou-se necessaria, na medida em
que promovia instabilidade social, marcada pela irredutibilidade e desobediéncia dos colonizadores,
“incapazes de tratados leais” (FAORO, 2001, p. 125). Sob tais pressupostos, sem a disciplina do
elemento humano o Brasil jamais seria colonizado efetivamente, pois foi necessario o estabelecimento
de nucleos populacionais estaveis, para garantir o controle da colonia para a exploragao portuguesa.

A inserc¢do de cepas catolicas, por outro lado, serviu ao proposito colonizador em louvor
a Deus, tornando estavel a conquista e provocando a lealdade dos colonos fixados na terra. O
Estado portugués, segundo seu jugo, escolhia os mais aptos e repartia os oficios do governo da
cidade, como vereadores e juizes (FAORO, 2001).

E preciso reconhecer a complexidade na comparacio dessas concepgdes de conformagio
socio-historica e cultural norte-americana ¢ brasileira, afinal, sdo formagdes sociais, historicas e
culturais diferentes. A base do direito norte-americano € o direito consuetudinario, derivado do
Direito Inglés; ja a do Brasil, o direito Romano, derivado do Direito Portugués. Ainda nessa diregao,
a respeito da liberdade em nossa formagao historico-cultural, Faoro (2001, p. 104) salienta que:

Quando um brado de pessimismo aponta a miséria do dia seguinte, ¢ ainda ao Estado
que se pede o remédio, o Estado fonte de todos os milagres e pai de todas as desgragas.
Governava-se entdo pela nobreza e para a nobreza [...] o espirito aristocratico da
monarquia opondo-se naturalmente aos progressos da classe média, impediu o
desenvolvimento da burguesia, a classe moderna por exceléncia, civilizadora e
iniciadora, ja na industria, ja nas ciéncias, ja no comércio. Sem ela, o que podiamos nds
ser nos grandes trabalhos com que o espirito moderno tem transformado a sociedade,
a inteligéncia e a natureza? O que realmente fomos: nulos, gracas a monarquia
aristocratica! Essa monarquia, acostumando o povo a servir, habituando-o a inércia de
quem espera tudo de cima, obliterou o sentimento instintivo da liberdade, quebrou a
energia das vontades, adormeceu a iniciativa; quando mais tarde lhe deram a liberdade,
ndo a compreendeu; ainda hoje ndo a compreende, nem sabe usar dela [...].
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Com relacdo a democracia norte-americana a partir das percepgdes de Tocqueville, €
possivel argumentar que surgiu do poder local, da organizacdo da populacao vinda do velho
continente para formar, a partir dos ideais de igualdade, a “Nova Inglaterra”. O movimento foi
inverso ao da delegagao de poderes demonstrada por Faoro na conformagao da colonizagao
brasileira, que se institui a partir do centro para periferia.

O Brasil foi colonizado por um Estado de constitui¢ao patrimonialista, centralizado e,
por extensao, burocratizado, em que a delegacao foi o meio de os cidadaos mais pobres € menos
instruidos se expressarem, no nivel local, seus fustigados direitos de cidadaos. No inicio da
colonizagdo, em Portugal, a nobreza e os proprietarios de terras tornavam-se mais ricos a cada
dia, ao passo que o povo se tornava cada vez mais pobre e consciente de sua pobreza. Havia, no
discurso portugués, a promessa de que aquele que viesse para a América poderia honradamente
sustentar sua familia, além de enobrecimento subito, vida nova, honrada e ascensao social; por
outro lado, a imigragao fomentava o rentavel negocio das grandes navegagdes (FAORO, 2001).

Raymundo Faoro (2001), fazendo men¢ao comparativa da colonizagdo da América do
norte e do sul, afirma que a colonizag¢ao portuguesa “Nao visava a uma transmigragao, segundo
o modelo futuro da américa setentrional e saxOnica, mas a refor¢ar um baluarte contra as
investidas do monopolio das conquistas, s6 admitidas ao comércio com a metropole, investidas
que aliciavam o indigena e lhe alienavam a obediéncia aos senhores” (FAORO, 2001, p. 131).

Sob tais pressupostos, a formacao historico-cultural do Brasil tem sua génese marcada pela
concessao de privilégios, nao s6 econdmicos, mas também de competéncia publica, em que os
orgaos administrativos eram concedidos a pessoas que poderiam promover a exploracao privada.
As vilas formavam-se antes da povoacao e a organizacao administrativa era criada antes do afluxo
das populacdes, segundo o modelo do estamento, que foi repetido no império e até na republica,
com a criagdo da realidade pela norma (FAORO, 2001). Em outras palavras, “o inglés fundou na
América uma patria, o portugués um prolongamento do Estado” (FAORO, 2001, p. 147).

Nesse sentido, pode-se ainda acrescentar como diferenga basica entre os ordenamentos
juridicos-constitucionais norte-americano e continental-europeu (a exemplo do brasileiro)
que o primeiro concebia, ainda que sem contornos juridico-dogmaticos precisos, o vinculo do
legislador ordinario aos direitos fundamentais, ao passo que o segundo enfocava a coibi¢ao do
arbitrio do Poder Executivo (DIMOULIS; MARTINS, 2012).

A despeito das diferencas de conformagao socio-historica e cultural constitutivas da sociedade
norte-americana e da brasileira, ¢ interessante constatar o fato de que os legisladores brasileiros,
apesar de nao terem inserido em seu ordenamento, de modo expresso, como direito fundamental na
Constitui¢ao de 1988, ndo se opuseram, como fizeram os norte-americanos, tampouco se abstiveram de
assinar a Declaracao do Direito ao Desenvolvimento de 1986. Todavia, curiosamente, no preambulo da
Constitui¢do, embora sem for¢ca normativa, como a maioria da doutrina assevera, propde-se assegurar:

o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na
ordem interna e internacional, com a soluc@o pacifica das controvérsias, promulgamos,
sob a protegdo de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL (TACITO, 2003, p. 55).

Desse modo, ratificamos a Declaragao do Direito ao Desenvolvimento de 1986, repetindo
a aprovagao em 1992 no Rio de Janeiro. Entretanto, parece que o predambulo da Constituigao
Federal sugere adotarmos a posi¢ao norte-americana em relacao ao direito ao desenvolvimento,
porque o preambulo ndo tem forga normativa, mas representa uma opg¢ao politica do legislador,
um objetivo a ser perseguido pelas politicas publicas.
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Ao longo deste estudo, ¢ possivel evidenciar nossa falta de unidade, de identidade social
brasileira, que pode ser expressa em nosso desejo inexplicavel de, mesmo sem compreender
adequadamente o sentido do direito ao desenvolvimento em sua profundidade e extensdo, buscar
solugdes a partir de realidades diversas da brasileira, conforme descreve Gomes (1990, p. 45):

O desapego da realidade em volta, a falta de identidade com o povo e a preocupagio
incestuosa com uma distinta e idealizada Europa fizeram com que as elites politicas, através
de seus representantes intelectuais e cuidando de seus interesses, ficassem inteiramente
alheias a uma realidade brasileira. Pois a elite brasileira sempre teve horror ao que a
circundava [...]. O resultado concreto foi a importagdo, pelas elites dominantes, de modelos
politicos, econdmicos e educacionais inteiramente estranhos as nossas condigoes e aquilo
que somos e viemos a ser. Nao tdo estranhos, porém, aos interesses destas elites. Envolvidas
em lutar por interesses internos e/ou externos, as elites mostram uma desvinculagdo tdo
mais sensivel quanto maior a teorizacdo “ornamental’” utilizada para justificar sua acdo e
poder. Dai a enxurrada verbalistica que sempre envolveu, entre-nds, a discussao politica e
de idéias. O discurso brasileiro ndo apresentou nunca aquela caracteristica de buscar um
desvelamento de nossas urgéncias e importancias, antes pelo contrario.

Consideracoes finais

Muitas reflexdes sdo possiveis a respeito da existéncia ou ndo do direito ao
desenvolvimento no Brasil e nos Estados Unidos, a partir das diferengas na conformacgao
socio-historica e cultural dos paises. Evidentemente ndo se objetiva, com este artigo, esgotar
0 assunto, mas tdo somente realizar um esforco no caminho da compreensao dos temas, ou
do reconhecimento das inimeras variaveis interpretativas e analiticas que o compdem, pois
na medida em que o epicentro do debate se estabelece na implementagdo de direitos humanos
e, nessa perspectiva, de questionar-se se os norte-americanos € os brasileiros tém “direito ao
desenvolvimento™.

Os direitos humanos nao sao apenas um pensamento ¢ um modo de agdo formulados em
documentos, mas baseiam-se em uma disposi¢do em relagdo as outras pessoas, um conjunto de
convicgdes sobre como sao as pessoas e como elas distinguem o certo e o errado no mundo secular. As
ideias filosdficas, as tradi¢des legais e até a politica revolucionaria necessitam deste ponto de referéncia
emocional interior para que os direitos humanos possam ser “autoevidentes” (HUNT, 2009, p. 25).

Os direitos humanos dependem tanto do dominio de si mesmo como do reconhecimento
de que todos os outros sdo igualmente senhores de si. E o desenvolvimento incompleto dessa
ultima condi¢do que dé origem a todas as desigualdades de direitos que nos tém preocupado ao
longo de toda a histéria (HUNT, 2009).

E salutar, para compreenséo dessas questdes, o fato de que o direito ao desenvolvimento
ndo surgirda somente da sua concep¢do doutrindria ou legislativa; uma coisa ¢ proclamar o
direito, outra ¢ desfruta-lo efetivamente (BOBBIO, 2004).

Quando se trata de enunciar os direitos, obtém-se, com relativa facilidade, algum consenso,
independentemente do maior ou menor poder de convicgdo de seu fundamento; todavia, quando
se trata de passar a a¢do, ainda que o fundamento seja inquestiondvel, comegam as reservas e
oposicoes. Hoje, o problema fundamental dos direitos do homem nao ¢ justifica-los, mas protegé-
los, deslocando o problema do campo filoséfico para o politico (BOBBIO, 2004).
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EDUCACAO AMBIENTAL E SUA IMPORTANCIA NO PRO-
CESSO DE CONSERVACAO E DIVERSIDADE DOS
ECOSSISTEMAS

Environmental education and its importance in the process of conservation and diversity
of ecosystems

Carina da Luz!
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Resumo: Ao longo dos tempos, 0 nosso planeta vem sofrendo diversas alteragoes relacionadas a qualidade do meio
em que vivemos. Ao mesmo passo do desenvolvimento e o crescimento populacional, diversos problemas ambientais
tém aparecido e tirado o sono ndo s6 dos cientistas, mas de toda a populagio. E possivel citar, como problemas, a
perda da biodiversidade, destrui¢do de habitats, mudangas climaticas, destrui¢do da camada de 0zonio, entre tantas
outros que, de forma devastadora, vém acometendo nosso planeta. E, de ciéncia, da maioria, que os problemas
ambientais possuem relacdo direta com a intervenc@o dos seres humanos, porém, também ¢ fato que poucos estdo
realmente preocupados em fazer sua parte para a minimizagao do problema mundial. Dessa forma, este trabalho veio
com o intuito de enfatizar uma alternativa existente para a minimizag@o dessa problematica, a educagdo ambiental.

Palavras-chave: Conservagao. Educagdo. Meio ambiente. Diversidade.

Abstract: Over the years our planet has been suffering from several changes related to the quality of the environment
in which we live. At the same time as population development and growth, several environmental problems have
appeared and taken the sleep of not only scientists but the entire population. Some of these problems can be
mentioned: loss of biodiversity, destruction of habitats, climate change, destruction of the ozone layer, among many
others that are devastatingly affecting our planet. It is known by the vast majority that environmental problems
have a direct relationship with the intervention of human beings, however, it is also a fact that few are really
concerned with doing their part to minimize this worldwide problem. Thus, this work came with the intention of
emphasizing an existing alternative to minimize this problem, Environmental Education.

Keywords: Conservation. Education. Environment. Diversity.

Introducio

No decorrer dos tltimos anos, a preocupagao com a perda da biodiversidade e a transformacao
dos ecossistemas em todo o mundo vém crescendo. Estudiosos da area de ciéncias biologicas e
biologia da conservagao, cada vez mais, estdo unindo esforgos para tentar reverter esse quadro, porém,
¢ sabido que a populagdo, em geral, ndo tem feito muito pelo nosso planeta, nem pelas espécies que
nele vivem, dessa forma, contribuindo, de forma negativa, para o avango da problematica.

A situag@o ambiental do planeta vem se tornando cada vez mais motivo de preocupagdo
em todo o mundo. Comunidades biolédgicas, que levaram milhdes de anos para se desenvolver,
vém sendo devastadas pelo homem, em toda a terra (PRIMACK; RODRIGUES, 2001). Intimeras
espécies tém diminuido rapidamente, algumas, até¢ a ponto de extingdo, em consequéncia da
caca predatdria, destruicao do habitat e a agdo de novos predadores e competidores (PRIMACK;
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RODRIGUES, 2001). Sabendo da importancia imensuravel da biodiversidade existente no
mundo e, como nao dizer, do Brasil, Primack & Rodrigues (2001) sugeriram, para fins de
conservagao, que os problemas ambientais devem ser abordados a partir de varios angulos,
a partir dos quais os pesquisadores possam trabalhar as questdes econdmicas, sociologicas e
gerenciais que ameacam as espécies.

Um importante aspecto a ser trabalhado, a fim de obter resultados relevantes no processo
de conservagao da biodiversidade e dos ecossistemas, € a educagdo ambiental, visto que esta traz
informagdes importantes para a sociedade. Ainda, mostra a intrinseca ligagao que temos com o
meio ambiente, ou seja, a maioria da populagao nao consegue perceber a estreita correlagdo do meio
ambiente com o seu cotidiano (DONELLA, 1997), trazendo, assim, consequéncias, muitas vezes,
irreversiveis ao ambiente em que vive. O que € ruim para a diversidade bioldgica sera, quase com
certeza, ruim para a espécie humana, uma vez que os seres humanos obtém, no ambiente natural,
ar, agua, matérias-primas, alimento, medicamentos e outras mercadorias e servicos (PRIMACK;
RODRIGUES, 2001). Dessa forma, fica evidente a importancia de sensibilizar os seres humanos
quanto as agdes, para que, assim, hajam de forma consciente e responsavel, conservando nosso
ambiente, além de todos os ecossistemas.

Dentro desse contexto, este trabalho buscou, através de levantamentos bibliograficos, em
livros, revistas, periddicos cientificos e artigos, trazer informagdes importantes sobre o processo
de educagao ambiental, refletir sobre a importancia da educagdo ambiental para a conservagao
dos ecossistemas e consequente diversidade bioldgica, além de entender os conceitos de educagao
ambiental, identificar possiveis abordagens para essa tematica, seus principios e finalidades, e as
possiveis consequéncias da falta de educagcdo ambiental. Assim, o ser humano ¢ a nica espécie
que tem a consciéncia € o poder de intervir benéfica ou maleficamente no meio ambiente, e,
portanto, sua responsabilidade ¢ inigualavel (DONELLA, 1997).

A seguir, este trabalho abordara, dentre outros fatores, os aspectos histdricos da educagao
ambiental e o surgimento da probleméatica ambiental nas sociedades atuais, focando na contribuigao
humana.

Aspectos historicos e surgimento da problematica ambiental

Estima-se que a idade da Terra seja de cerca de 4,5 bilhdes de anos. Comparando esse
tempo ao tempo de existéncia do ser humano, que ¢ de, aproximadamente, 1,5 milhdo de anos,
chegaremos a conclusdao de que nossa presenca, comparada ao tempo de existéncia da Terra, €
insignificante. Por outro lado, ambientalmente falando, as agdes promovidas pelo ser humano,
ao longo do seu processo evolutivo, sdo, sem davidas, muito impactantes.

Desde o surgimento do homem na Terra, existe uma crescente modificacao na natureza.
Ao contrario de outros seres vivos que, para sobreviverem, estabelecem, naturalmente, o limite
de seu crescimento, e, consequentemente, o equilibrio com outros seres € com o ecossistema,
a espécie humana tem dificuldade de estabelecer o seu limite de crescimento, assim como para
se relacionar com outras espécies e com o planeta (EFFTING, 2007). Assim, pode-se dizer que
o processo de degradacao do meio ambiente se confunde com a propria origem do ser humano.

Nosso relacionamento com a natureza teve inicio com um minimo de interferéncia nos
ecossistemas, porém, hoje estd baseado numa forte pressdo exercida sobre os recursos naturais
(VIVIANI; MULLER, 2009). Um motivo que influenciou a problematica foi a urbanizacao, além
da evolugdo da civilizagdo, em que a percep¢ao do ambiente mudou muito, € a natureza passou
a ser entendida como "algo separado e inferior a sociedade humana", ocupando uma posi¢ado
de subserviéncia (EFFTING, 2007). Bijos (1994 apud GRUN, 2012) aponta, basicamente,
quatro caracteristicas que foram formando os antecedentes historicos da educagdo ambiental: o
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crescimento populacional exponencial; a deplecao da base de recursos naturais; sistemas produtivos
que utilizavam tecnologias poluentes e de baixa eficiéncia energética; e, por fim, sistemas de
valores que propiciam a expansao ilimitada do consumo material. Por essa razao, muitos autores
tém relacionado a crise ecoldgica a uma crise da propria cultura humana (GRUN, 2012).

Com a Revolug¢ao Industrial, no século XVIII, o processo de degradagdo da natureza se
intensificou, no mesmo momento em que a atividade produtiva ganhou maior dimensao. Isso se
deve, também, as descobertas cientificas e tecnologicas do século XIX, que proporcionaram, ao
homem, possibilidades mais amplas de exploragao da natureza (CARVALHO, 2003).

Ainda, no periodo, a natureza passou a ser administrada como um "supermercado gratuito, com
reposi¢ao infinita de estoque", gerando o esgotamento de recursos naturais, a destruigao de ecossistemas e
aperda da biodiversidade, afetando, assim, os mecanismos que sustentam a vida na Terra, e evidenciando
o modelo de desenvolvimento "insustentavel" por tras da realidade (EFFTING, 2007).

Dessa forma, no decorrer do século passado, para atender as necessidades humanas, foi
se desenhando uma equacao completamente desbalanceada, que consistia, basicamente, em:
retirar, consumir e descartar (EFFTING, 2007), levando as sociedades rumo ao caos que se
desenha atualmente. Desse modo, diante dos acontecimentos, o0 homem passou a agir como se
fosse dono da natureza e pudesse se apropriar dela.

A questdo ambiental, nesse sentido, define, justamente, o conjunto de contradi¢cdes
resultantes das interacdes internas ao sistema social e, deste, com o meio envolvente. Sao
situagdes marcadas pelo conflito, esgotamento e destrutividade, que se expressam: nos limites
materiais ao crescimento econdmico exponencial, na expansao urbana e demografica; na
tendéncia ao esgotamento de recursos naturais e energéticos nao renovaveis; no crescimento
acentuado das desigualdades socioecondmicas intra € internacionais, que alimentam e tornam
cronicos os processos de exclusdao social; no avanco do desemprego estrutural; na perda da
biodiversidade; e na contaminagao crescente dos ecossistemas terrestres (LIMA, 1999).

De fato, a questao ambiental revela o retrato de uma crise pluridimensional, que aponta
para a exaustdo de um determinado modelo de sociedade que produz, desproporcionalmente,
mais problemas que solugdes (LIMA, 1999).

Diante dos fatos ocorridos, a ideia de uma catastrofe ecologica iminente passou a preocupar
nao s6 os ecologistas, mas, também, outros setores da sociedade. Essas preocupagdes t€m se
traduzido em um forte consenso de que alguma coisa precisa ser feita, urgentemente, para interferir
nos processos de degradagdo ambiental (GRUN, 2012), para que, dessa forma, ganhemos um
pouco mais de tempo para tentar reparar o que ainda nos resta no que chamamos de casa.

Futura consciéncia ambiental

Com as conquistas de novos horizontes e a amplia¢ao das riquezas, o espago geografico
foi sofrendo, gradativamente, alteracdes nas paisagens e, consequentemente, nos ecossistemas,
além de toda a biodiversidade, ou seja, a natureza foi sendo substituida pelas paisagens de
pedra. O ser humano ja nao era igual a natureza, mas, oposto a ela, ou seja, passou a domina-la,
com o uso, principalmente, das novas tecnologias.

No inicio da década de 1960, os problemas ambientais ja mostravam a irracionalidade
do modelo econdmico, mas ainda nao se falava de educa¢ao ambiental (EFFTING, 2007). Em
decorréncia da industrializagdo, o processo urbano se intensificou, € o resultado foi um caos
nas sociedades, devido as doencas, polui¢ao dos rios, do ar, disposicao do esgoto a céu aberto,
liberacao de fumaga pelas fabricas e a estimativa de vida da populagdo caia, absurdamente, no
mesmo passo em que as problematicas ambientais iam crescendo. Desse modo, comegaram as
primeiras preocupagdes relacionadas as questdes ambientais.
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Namesma década, o movimento ambientalista das ONGs comecou a ganhar forga, mediante
as obras literarias que divulgavam a preocupacao com a degradacao da natureza e, também, pelas
frequentes manifestacdes estudantis em defesa da natureza na Europa e nos Estados Unidos
(McCORMICK, 1992). A emergéncia da crise ambiental, como uma preocupacao especifica da
educacao, foi procedida de uma certa ecologizacao das sociedades. Essa ecologizagdo comegou
quando o meio ambiente deixou de ser um assunto exclusivo de amantes da natureza e se tornou
um assunto da sociedade (GRUN, 2012). Donald Worster (1992 apud GRUN, 2012) identifica,
como um marco simbolico do inicio da ecologizagao das sociedades ocidentais, o ano de 1945.

Em julho de 1945, no Deserto de Los Alamos, Novo México, Estados Unidos, a equipe
cientifica liderada pelo fisico R. Oppenheimer explodia, experimentalmente, a primeira bomba
H. Apenas dois meses depois, eram jogadas sobre populacgdes civis de Hiroshima e Nagasaki.
Ironicamente, a bomba plantava as primeiras sementes do ambientalismo contemporaneo.

Em 1962, Rachel Carson publica seu antologico Silent spring, em que leva, ao publico, o
problema dos pesticidas na agricultura, € mostra o desaparecimento de espécies, tornando-se um
classico do ambientalismo contemporaneo (GRUN, 2012). Em margo de 1965, na Conferéncia
de Educacao da Universidade de Keele, na Inglaterra, colocou-se, pela primeira vez, a expressao
educagdao ambiental, com a recomendacdao de que ela deveria se tornar uma parte essencial
de educacao de todos os cidadaos (EFFTING, 2007). Em 1968, Ehrlich faz um alerta para o
crescimento exponencial da populacao mundial e para a inviabilidade da civilizagdo moderna a
médio prazo (GRUN, 2012), fato que, ainda hoje, ¢ temido por varios estudiosos.

No inicio da década de 1970, surgiram os movimentos ambientalistas, na tentativa
de evitar a excessiva exploragdo dos recursos naturais (VIVIANI; MULLER, 2009). Os
participantes da causa ambiental cresceram em niimero e importancia € comeg¢am a irritar tanto
a direita como a esquerda conservadora, que os enxergavam nao s6é como ativistas da causa
ambiental, mas como incentivadores do ndo crescimento social. Ja no ano de 1972, o tema
da sobrevivéncia da humanidade entrou, oficialmente em cena, na Primeira Conferéncia das
Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente, em Estocolmo. Na mesma época, a educacao ambiental
ganha o status de assunto oficial na pauta dos 6rgaos internacionais (GRUN, 2012).

Foi, a primeira vez, que problemas politicos, sociais € econdmicos do meio ambiente global
foram discutidos num férum intergovernamental, com uma perspectiva de instituir agdes corretivas.

Cabe ressaltar a pouca contribuicao do Brasil na aceitacao ao combate a crise ambiental.
Ainda, no ano da realiza¢do da conferéncia de Estocolmo, técnicos do MIT — Massachusetts
Institute of Technology — elaboraram o relatério Meadows, encomendado pelo Clube de Roma.
A crise ambiental comega a ganhar espaco no meio empresarial. Em linhas gerais, esse relatorio
pretende “relicalizar” o capitalismo em escala mundial, e ¢ duramente criticado pelos paises do
terceiro mundo. Liderados pelo Brasil, varios paises do terceiro mundo formam um bloco de
oposi¢ao as propostas de “crescimento zero” contidas nesse relatorio (GRUN, 2012).

Ao mesmo tempo, ¢ publicado, em Londres, o manifesto pela sobrevivéncia, culpando o
consumismo e o industrialismo capitalista pela degradacao ambiental (GRUN, 2012). J& no ano
de 1975, a Unesco promove, em Belgrado, o seminario internacional sobre educagao ambiental
The Belgrado Workshop on Environmental Education. Nesse encontro internacional, que contou
com a presenca de 65 paises, foi produzido o documento A carta de Belgrado, que trata de alguns
principios basicos para um programa de educagdao ambiental (VIVIANI; MULLER, 2009).

Na esteira de Estocolmo, realizou-se, em 1977, a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educagao Ambiental, realizada em Tibilisi, na Geoérgia (GRUN, 2012). Nesse evento, foram
definidos alguns assuntos, como defini¢des sobre EA.

26
Revista Maiéutica, Indaial, v. 6, n. 01, p. 23-30, 2020 ISSN: 2525-8648



A educagao ambiental foi definida como um processo de reconhecimento de valores e
conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em relacdo
ao meio, para entender e apreciar as inter-relagdes entre os seres humanos, suas culturas e seus
meios biofisicos. A educacdo ambiental ficou entendida como uma pratica de tomada de decisdes
e ética, que conduz a uma qualidade de vida melhor a todos (VIVIANI; MULLER, 2009).

Em 1983, em assembleia geral da ONU, ¢ criada a Comissao Mundial para o Meio Ambiente
e Desenvolvimento, e tem o objetivo de pesquisar os problemas ambientais em uma perspectiva
mais global (GRUN, 2012). Em 1987, a Unesco organiza, em Moscou, a II Conferéncia Mundial,
para tratar de EA. Também foram reforgados principios tragados na I Conferéncia de Tibilisi.

ApOs seis anos de trabalho, em 1989, a comissdo publica os resultados no Relatorio
Brundtland, em que dois conceitos importantes sdo cunhados: “desenvolvimento sustentado” e
“nova ordem mundial”. Esse relatorio se caracteriza por uma mudanca de enfoque, apontando
para a conciliagdo entre conservagao da natureza e crescimento economico (GRUN, 2012). No
final dos anos 1980, assistiu-se, ao ambientalismo, adotar o desenvolvimento sustentavel como
paradigma, conceito que se encontra, ainda, em construgao.

A década de 1990 foi importante para o ambientalismo brasileiro, pois, até entdo, era
um movimento que se preocupava com os problemas ecoldgicos, mas nao os vinculava com a
questdao do desenvolvimento socioecondmico. Em julho de 1992, no Rio de Janeiro, ocorreu
a maior reunido com fins pacificos ja realizada na histéria humana, contando com a presenga
de 180 chefes de Estados e a participacdo de, literalmente, todos os paises do mundo — a Eco-
92 (GRUN, 2012). Esta procurava buscar solugdes para o desenvolvimento sustentavel das
populagdes mais carentes do planeta (VIVIANI; MULLER, 2009).

Os anos 1990 marcaram uma mudanga definitiva nos rumos do ambientalismo brasileiro.
Inicialmente, este ndo teve uma grande recepc¢ao no Brasil, devido a uma concepgdo estreita e
preconceituosa, que dizia que as ideias sobre preservagdo ambiental eram uma espécie de luxo,
um tipo de capricho que poderia se entregar aos paises do primeiro mundo (GRUN, 2012).

Depois da Conferéncia Internacional sobre Conscientizacdo Publica para a
Sustentabilidade, realizada na Grécia, em 1997, o dia primeiro de janeiro de 2005 ficou marcado
na lembranca de educadores ambientalistas em todo o mundo. Foi o primeiro dia da Década da
Educagao para o desenvolvimento sustentavel (MMA, 2004).

Refletindo sobre a origem de todos os problemas socioambientais que temos nos dias de
hoje, ¢ indiscutivel o fato de existir um abismo entre a relacdo do ser humano com a natureza.
E preciso reconstruir nosso sentimento de pertencer a natureza, e esse fluxo de vida de que
participamos (SAUVE, 2005). Desse modo, a educa¢io ambiental nos leva a explorar os
vinculos que existem entre o homem, a natureza e tudo mais.

Problematicas ambientais

Diante de todo esse processo de desenvolvimento e aprimoramento das legislagcdes aqui
citadas, relacionadas com o crescimento expressivo das problematicas ambientais, tornam-
se Obvios os efeitos negativos da utilizacdo inadequada, por parte dos seres humanos, dos
ecossistemas e dos recursos naturais, gerando um problema imenso para suas espécies (homo
sapiens) e para toda a biodiversidade existente na Terra.

Sabendo que a quantidade e a diversidade de organismos existentes no meio ambiente
estao fortemente relacionadas a complexidade estrutural do ambiente em que a comunidade
vive, o desaparecimento de uma unica populagdo pode afetar diretamente todo o ecossistema,
afetando, assim, diversas comunidades. Os efeitos negativos da degradacao de habitats resulta
em uma acentuada diminui¢dao da abundancia e da diversidade de espécimes, tornando, assim,
de fundamental prioridade, conservar todo tipo de vida existente em todos os ecossistemas.
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Em diferentes comunidades, a riqueza e a diversidade de espécies podem estar fortemente
relacionadas com a complexidade estrutural do ambiente. Em alguns casos, essa complexidade
estrutural € provida pelos proprios organismos, pois sua presenga cria condigdes para a existéncia
de outras formas de vida, ampliando o niumero de espécies. Em grande parte, essa complexidade
estrutural ¢ provida, bioticamente, pelos proprios organismos da comunidade que, por estarem
presentes, imediatamente, criam condi¢des para a existéncia de outras formas de vida na
comunidade. Assim, cada organismo, vivendo em uma comunidade, potencialmente, constitui
um elemento capaz de, em algum grau, ampliar o numero de espécies contidas no sistema. O
que difere, acentuadamente, os organismos, sejam animais ou vegetais, € o grau de capacidade
de criar condigdes para a inclusdo de novas formas de vida: a presenca de alguns organismos
cria poucas condigdes, enquanto a presenca de outros cria condi¢des em grande escala, passando
por organismos que criam condi¢des de vida para outras espécies em uma ampla gama de graus
intermediarios (ROCHA et al., 2004).

Em contrapartida, o ser humano exerce uma pressao tao grande sobre os ecossistemas
que o que esta acontecendo € um completo desequilibrio entre relagdes. A Terra, no seu estado
primitivo, ndo estd adaptada ao desenvolvimento da nossa espécie. A satisfagdo das nossas
necessidades exige uma atitude de violéncia para com a natureza, além da transformagao
profunda de certos habitats (DORST, 1973). Assim, pode ser visto, com frequéncia, o aumento
dos problemas socioambientais provenientes do uso irracional e inconsequente dos recursos
naturais em prol do suprimento de necessidades de uma sociedade extremamente consumista.

Algumas das maiores problematicas relacionadas ao meio ambiente podem ser observadas
todos os dias, no nosso dia a dia. A crise ambiental tem suas origens no modo de vida que todos
n6s adotamos, no qual valorizamos o ter em relagao ao ser (VIVIANI; MULLER, 2009).

Um fator que, certamente, contribuiu muito para o processo de degradagdo do meio
ambiente, foi o aumento da populagao mundial. Dados da ONU revelam que a populagdo mundial,
em 2050, podera atingir 10,9 bilhdes de pessoas, ou seja, um aumento real de 78% sobre o niimero
atual de habitantes, o que nos faz refletir se, de fato, o planeta vai suportar tudo isso.

Outro fator que influencia, certamente, ¢ a exploragdo de recursos naturais de forma
irracional, pois quanto mais a populacdo cresce, mais recursos sao retirados do ambiente, e,
na mesma propor¢ao, os recursos vao ficando cada vez mais escassos. A poluicdo ambiental
também contribui, de forma significativa, para esse processo, pois ao passo que fazemos uso dos
recursos naturais, automaticamente, geramos algum tipo de poluente, seja através de esgoto ou
da fumaca. As consequéncias podem ser as mais diversas, como as chuvas acidas, que ocorrem
devido a solubilizagao de alguns gases, cuja hidrolise seja acida (VIVIANI; MULLER, 2009).

Outra consequéncia pode ser a destruicdo da camada de ozdnio, que ¢ afetada devido a
emissao do gas CFC (Cloro Fluor Carbonetos). As mudangas climaticas, assunto bem popular
nos dias de hoje, também sao consequéncias do descaso com o meio ambiente. As principais
causas reais das mudangas climaticas sdao, sem duvida, as agdes antropicas. Com tudo isso,
ainda temos a perda da biodiversidade, que, como ja vimos, ¢ de extrema importancia para o
desenvolvimento de um ecossistema equilibrado.

Averdade ¢ que, além desses, temos tantos outros problemas ambientais relevantes que, tratar
todos eles, ndo seria vidvel a esse trabalho, porém, pode-se perceber, claramente, que todas essas
realidades comprometem, de alguma forma, a qualidade da vida humana em particular, e ameagcam
a continuidade da vida do planeta. Assim, a necessidade de mudar a forma de pensar e agir dos seres
humanos pode ser uma das poucas formas que ainda temos de reverter essa desarmonia que assola
nossa convivéncia com esse planeta, e uma destas formas se chama educagao ambiental.
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Educaciao ambiental

Estamos em um momento crucial com relagdo a crise ambiental, mais do que nunca,
temos que pensar em estratégias para melhorar nossa relagdo com o meio em que vivemos.
Sabe-se que a educagdo, tradicionalmente, ndo tem sido sustentavel, assim como os demais
sistemas sociais, € que, para permitir a transicao societaria rumo a sustentabilidade, o sistema
precisa ser reformulado (MMA, 2004). Segundo a recomendagao niumero 96 da Declaragao de
Estocolmo, a educacdo ambiental tem uma “importancia estratégica” na busca pela qualidade
de vida (GRUN, 2012). Assim, a EA designa uma qualidade especial, que define uma classe
de caracteristicas que, juntas, permitem o reconhecimento da sua identidade, diante de uma
educacdo que, antes, ndo era ambiental (MMA, 2004). Assim, quando falamos da emergéncia
da educacdo ambiental, estamos dando, a esse processo de educacdo, o grande desafio de
transformar cidaddos passivos e alheios a situacdo em grandes defensores do meio ambiente
(VIVIANI; MULLER, 2009), a fim de mudar de vez o quadro da nossa situagao.

A educagdo ambiental ndo ¢ algo assim tdo novo. Ela se efetivou como uma preocupacdo
no ambito da educagdo ha mais ou menos duas décadas (GRUN, 2012). E, portanto, 0 nome que,
historicamente, convencionou-se para as praticas educativas relacionadas a questdo ambiental (MMA,
2004). A opcao de articular a educagao e o0 meio ambiente se deve a uma série de motivos associados.

Figura, em primeiro lugar, a importancia da educacdo enquanto instrumento privilegiado
de humanizacao, socializagdo e direcionamento social (LIMA, 1999), tornando-se, assim, um lugar
apropriado para a aquisi¢ao dessas informacdes. Desse modo, firma-se, hoje, uma forte convic¢ao no
meio académico-cientifico e politico de que precisamos de uma educacdo ambiental (GRUN, 2012).

A educacgdo ambiental surge, hoje, como uma necessidade quase inquestionavel pelo
simples fato de que ndo existe ambiente na educacdo moderna. Tudo se passa como se féssemos
educados e educassemos fora de um ambiente (GRUN, 2012), ou seja, ha a ideia de que nossa
espécie nao faz parte do meio ambiente e, no entanto, ndo precisamos dele.

Dessa forma, cabe, a educacao ambiental, ajudar a sociedade a superar o analfabetismo
ambiental, que consiste no desconhecimento ou ignorancia dos problemas ambientais, das
ameacas da insustentabilidade dos ecossistemas e da propria condi¢do de vida humana (DIAS,
2004 apud DALMORA, 2011). S6 assim poderemos, de fato, fazer as pazes com o meio
ambiente e viver, finalmente, em harmonia.

Consideracoes finais

O trabalho aqui apresentado teve, como objetivo, apontar, como alternativa, para as
problematicas ambientais, a utilizagdo intensa da educa¢do ambiental para a minimizagao das
consequéncias de uma utilizagdo inadequada dos recursos naturais, a fim de contribuir para
o debate ao assunto e ndo para chegar a uma solucdo para o tema em questdo, vista a sua
vasta natureza. Todavia, diante de tantos fatos, uma coisa fica evidente: nossa civilizagdo ¢
insustentavel, se mantidos os nossos atuais sistemas de valores, em que a justica ecologica
e o direito a um meio ambiente saudavel foram completamente substituidos pelo abuso de
autoridade e descaso com aquilo que o ser humano nao julga importante.

E visto que, desde os primérdios das civilizagdes, os seres humanos contribuem significativamente
para o processo de degradagdo do meio, porém, ao pensarmos na contribuicdo da educacdo ambiental
para a constru¢do de um mundo social e ecologicamente mais justo, o ideal se torna muito mais proximo
daquilo que chamamos de consciéncia ecologica. Definitivamente, precisamos tornar aquilo que nos
acontece em algo que seja significativo para nossa vida, fazer relacdo de todos esses acontecimentos com
as nossas acdes mais simples, como descarte de materiais nas ruas, por exemplo. Mostrar que fazemos
parte desse planeta e que precisamos de tudo o que o habita, sendo ele animal ou ndo.
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E muito comum observarmos pessoas escolhendo o que deveria ou ndo existir, como “estes
insetos deveriam todos morrer” ou “odeio estes anfibios”. Devemos deixar de pensar um pouco naquilo
que queremos e comegar a pensar naquilo que a vida precisa. A vida precisa dos insetos da mesma forma
que precisa das bactérias e de tantos outros seres que nem sabemos da existéncia. Talvez, a vida precise
muito mais desses organismos do que precise de nés mesmos, que nos julgamos tao importantes.

Chegou o momento de pararmos e refletirmos sobre o que acontecera quando nossas
florestas tiverem desaparecido, quando todos os nossos rios estiverem totalmente poluidos, ou
quando ndo existirem mais insetos para nos ajudar no complexo processo de polinizagdo das
plantas, que nos fornecem o nosso bem mais precioso, o oxigénio. O que vamos fazer? A quem
vamos reclamar? Precisamos, sim, fazer alguma coisa, € isso tem que comecar agora, € a partir
de cada um de nés. E imprescindivel que mudemos nossos habitos dia apés dia, e alinhemos
nossas praticas as potencialidades limitadas de cada bioma, a fim de atender as necessidades
dos presentes, sem interferir nas futuras geragoes.

“Somente quando for cortada a ultima arvore, poluido o ultimo rio, pescado o ultimo
peixe, € que o homem vai perceber que nao pode comer dinheiro!” (Greenpeace).
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Resumo: No universo das instituigdes de ensino do nosso pais, assuntos como género e sexualidade t€m sido tratados
historicamente como “tabu”. A escola tem assumido, entre outros, o papel de vigiar os limites entre as identidades e os
papéis de género. Constitui-se, portanto, a importancia de levarmos aos futuros profissionais do ensino esta tematica, pois,
por considerar significativa a proposta, o Ministério da Educagdo (MEC), através das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Superior, recomenda o desenvolvimento de politicas educacionais e promove agdes voltadas ao enfrentamento
das desigualdades de género na escola. Nesse cenario, temos por objetivo analisar os espagos das discussoes de género no
Educacéo Basica, visando promover debates sobre a tematica € minimizar preconceitos de género em todos os espagos de
ensino. A abordagem metodologica utilizada foi a qualitativa buscando instrumentos que possibilitaram a compreensao
das representagdes de género na educacio e suas implicagdes para a formag¢do humana integral e cidadania. A pesquisa
bibliografica complementara a pesquisa documental na medida em que atualiza os diversos argumentos sobre o tema. Com
relagdo ao espago escolar, quando se permite falar sobre estes temas, a escola tende a tratar a questdo como uma dimensao
da vida adulta, ligado a constituigdo da familia e da reprodugdo, através de uma perspectiva biologica. As relagdes descritas
anteriormente podem ser verificadas na analise da legislacao educacional brasileira. A Lei de Diretrizes ¢ Bases menciona
aigualdade de condi¢des para acesso a escola o que engloba indiretamente os diferentes tipos de géneros, porém ndo deixa
isso explicito no texto. Da mesma forma que faz o documento da Base Nacional Comum Curricular, em que é apontado e
defendido diversas vezes a igualdade educacional, defendendo a inclusdo, a valorizagdo das diferengas e pluralidades, mas
sem referir-se diretamente ao tema género e igualdade de género.

Palavras-chave: Género. Educag¢do. Politicas Educacionais.

Abstract: In the universe of educational institutions in our country, issues such as gender and sexuality historically
was treated as taboo, the school has assumed, among others, the role of guarding the limits between identities and
gender roles. Therefore, it is important to take this theme to future teaching professionals, because, considering
the proposal significant, the Ministry of Education (MEC), through the National Curriculum Guidelines for
Higher Education, recommends the development of educational policies and promotes actions aimed at tackling
gender inequalities at school. In this scenario, we aim to analyze the spaces for gender discussions in Basic
Education, aiming to promote debates on the theme and minimize gender prejudices in all teaching spaces. The
methodological approach used was the qualitative one, looking for instruments that enabled the understanding of
gender representations in education and its implications for integral human formation and citizenship. Bibliographic
research will complement documentary research as it updates the various arguments on the topic. In relation to the
school space when it allowed talking about these themes, the school tends to treat the issue as a dimension of adult
life, linked to the constitution of the family and reproduction, through a biological perspective. The relationships
described above can be verified in the analysis of Brazilian educational legislation. The Law of Guidelines and
Bases mentions equal conditions for access to school, which indirectly encompasses different types of genders, but
does not make this explicit in the text. In the same way as the document of the National Common Curricular Base,
where educational equality is pointed out and defended several times, defending inclusion, valuing differences and
pluralities, but without directly referring to the theme of gender and gender equality.

Keywords: Genre. Education. Educational Policies.
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Introducio

No universo das institui¢des de ensino do nosso pais, assuntos como Género e Sexualidade
tém sido tratados historicamente como tabu: quando se permite falar sobre estes temas, a escola
tende a tratar a questdo como uma dimensao da vida adulta, ligado a constituicao da familia
e da reproducao, através de uma perspectiva bioldgica. A escola tem assumido, entre outros, o
papel de vigiar os limites entre as identidades e os papéis de género. Nesta funcao, de acordo
com Louro (1997), anorma a ser mantida e reafirmada pela institui¢do valoriza, prioritariamente,
o modelo tradicional dos papéis de género, reafirmando os padrdes da moral dominante vigente
na sociedade, tomando por modelo as relagdes hierarquicas e desiguais entre os sexos. Os que
escapam a este modelo sdo considerados como aqueles que tém um comportamento "desviante".
Para esses, o olhar dos "especialistas" deve ser mais atento. Silva (1999, p. 4) destaca que
“ninguém ¢, afinal, essencialmente diferente, ninguém ¢ essencialmente o outro; a diferenga ¢
sempre constituida a partir de um dado lugar que se toma como centro”.

Ao dissertar sobre assuntos que remetem a sociedade e a politica, ¢ inevitavel (mesmo que
de maneira nao tao explicita) que o pesquisador ou académico demonstre o seu proprio pensamento
politico no texto. Contudo, ndo podemos cruzar os limites de transmitir uma opinido pessoal com
base no que foi pesquisado, a fim de ordenar uma posi¢ao ou uma agao que seja intervencionista ao
modo plural de pensamentos acerca, principalmente, de ideais politicos. E necessario um equilibrio
informacional e de carater pessoal, para ndo passar um tom sensacionalista no texto (LOURO, 2007).

Ainda que a sociedade “centralize” na escola as diferentes formas de preconceito
e discriminagdo, para muitos estudiosos a escola se constitui por si s6 a maior fonte de
possibilidades para implementagdo de politicas publicas que visem promover a saude de
criancas e adolescentes (ALTMANN, 2003).

Constitui-se, portanto, a importancia de levarmos aos futuros profissionais do ensino esta
tematica, pois, por considerar significativa a proposta, o Ministério da Educacao (MEC) recomenda,
por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Superior, o desenvolvimento de
politicas educacionais e, além disso, promove ac¢des voltadas ao enfrentamento das desigualdades
de género na escola. O MEC orienta de forma ampla a abordagem dessas demandas nos espagos de
ensino através do desenvolvimento das habilidades e competéncias gerais para a Educacao Basica:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e propriar-se de
conhecimentos ¢ experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético com
relag¢@o ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2018, p. 9).

Por este motivo € tdo importante proporcionar a reflexao sobre a tematica de género nos
espagos de formacgao para os profissionais da educagao, especialmente durante a sua trajetoria
académica, em que eles estdo construindo o seu fazer pedagdgico.
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Referencial Teorico

Ao buscar apenas um modo de conhecimento, nos limitamos em compartilhar opinides
e outros pontos de vista sobre determinado assunto. Podemos escolher apenas um método
cientifico para consolidar nossa opinido pessoal acerca de um topico, porém, € interessante
“abrir a mente” a outras formas de conhecer e de buscar conhecimento. Investigar algo com
o intuito de concluir que ha apenas uma forma correta de pensar, agir e pesquisar € restringir
pensamentos e individuos a uma estrutura Uinica e imutavel. Vivemos em uma sociedade em
que existem diversidades e que constantemente passa por mudangas. Assim, ndo devemos a
todo momento limitar nossos pensamentos e classificar individuos em categorias fixas, pois um
pensamento “fixo” e “imutdvel” ndo compactua com uma constante evolugao (LOURO, 2007).

Para que houvesse um termo geral a ser usado nas explicacdes e debates acerca de
distingdes baseadas no sexo, foi difundido o termo “género” para que pudesse ser feita uma
analise social, que relacionava homens e mulheres a um tnico termo (SCOTT, 1989).

Com o passar dos anos, houve uma construcdo entre a maioria das sociedades para separar
e determinar a divisdo masculino/feminino, correlacionando como parte das diferengas para
assim dividir o corpo em dois géneros. Contudo, mesmo que na maioria das sociedades a divisao
acontega dessa forma, ndo pode ser algo concluso, j4 que ndo ¢ totalmente universal. Em
diferentes culturas, as identidades de género sexuais sao representados de outras formas. O corpo
nem sempre teve um papel tdo significativo, no entanto, atualmente, acabou transformando-
se em motivo para as distingdes acontecerem. Devemos perceber que, o que era apenas uma
caracteristica, que promovia uma individualidade apenas fisica, torna-se um fator que distingue
os individuos socialmente, mudando assim a forma de dividir o poder entre homens e mulheres:

Novas questdes vém sendo colocadas a partir das experiéncias e das historias dos
grupos considerados “minoritarios”; areas e tematicas vistas, até alguns anos atras,
como pouco “dignas” ocupam agora o espaco ¢ o tempo da academia e passam a ser
objeto de centros universitarios e nicleos de pesquisa. Sobre o mundo do privado e
do doméstico, sobre as muitas formas de viver o feminino e o masculino, a familia,
as relacdes amorosas, a maternidade e a paternidade, sobre o erotismo e o prazer,
sobre a pornografia e as “perversdes” fazem-se teses, escrevem-se livros, realizam-se
seminarios e cursos. Mobilizam-se, frequentemente, outras estratégias e métodos de
estudo e analise, reinventam-se técnicas de investigacdo, valorizam-se “fontes” até
entdo desprezadas (LOURO, 2007, p. 11).

Ao longo da década de 1990, a questdo de género passa a ganhar espago nas pesquisas
em educacdo em decorréncia das reivindicagdes — no espago do Estado e das politicas publicas
— visando a superagdo da discriminac¢do contra a mulher. Contudo, observa-se uma contradi¢ao,
uma vez que a realizagdo de estudos e sua divulgacdo nao alcangam a mesma projecao (VIANNA,
UNBEHAUM, 2004).

Metodologia

Ametodologia de pesquisa consideracomo a abordagem adotada os métodos de procedimento;
as técnicas de pesquisa; a defini¢do do universo da pesquisa; a coleta de dados e os procedimentos
de andlise e interpretagdo sugeridos por Lakatos e Marconi (1996): a abordagem utilizada foi a
qualitativa, buscando instrumentos que possibilitaram a compreensdo das representagdes de género
na educagdo e suas implicagdes para a formacao humana integral e cidadania. A escolha da analise
qualitativa nos permite responder a “questdes muito particulares e trabalha com um universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais

33
ISSN: 2525-8648 Revista Maiéutica, Indaial, v. 6, n. 01, p. 31-36, 2020



profundo das relagdes” (MINAYO, 2001, p. 21). O método dialético permite penetrar “no mundo
dos fendomenos através de sua acdo reciproca, da contradi¢do, inerente ao fendmeno e da mudanga
dialética que ocorre na natureza e na sociedade” (LAKATOS; MARCONI, 1996, p. 106). Entre
os métodos de procedimento estdo, principalmente, o método historico, o método comparativo e o
método estatistico. Entre as técnicas de pesquisa tem destaque aqui a chamada documentagao indireta,
que abrange a pesquisa documental e a pesquisa bibliogréafica. A técnica de analise documental
compreende uma técnica qualitativa, que procura, por meio da andlise de diversas fontes (como
arquivos, relatorios e estatisticas), realizar uma critica historica e estabelecer os motivos e condigoes
de estabelecimento dos fatos (BRUYNE et al., 1977). A pesquisa bibliografica complementara a
pesquisa documental na medida em que atualiza os diversos argumentos sobre o tema.

Resultados e Discussao

O uso do conceito de género nas pesquisas educacionais também constitui um desafio.
Devemos considerar que as palavras tém historia e representam diferentes construgdes sociais
ao longo do tempo. No caso de género, ¢ importante levar em consideragdo seu carater social,
historicoepolitico,especialmente comrelagcdoaexplicacdo e a desnaturalizacao das desigualdades
sociais. Assim como ¢ fundamental compreender género como categoria de andlise: “O desafio
tedrico € utilizar o género como categoria analitica capaz de produzir conhecimento historico”
(VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 80).

A nossa sociedade predispde julgamentos intolerantes aos individuos nao heterossexuais,
defendendo esse posicionamento como um comportamento comum, quando de fato ¢ algo
inaceitavel. Sujeitos que possuem uma posicao elevada ou de autoridade, por muitas vezes,
supostamente aparentam nao ter intolerancia com relagdo a diversidades sexuais e de género.
Ainda, usam isso a seu favor para se promoverem, no entanto, torna-se, muitas vezes, um “disfarce”
para manter e rotular sujeitos e praticas como sendo diferentes, incomuns (LOURO, 2007).

Para incluir as mulheres na historia, ¢ necessario mudancas nas visoes costumeiras do
que ¢é significativo na histéria, na politica e sociedade. E preciso uma expansio das perspectivas
e entendimentos do que ja foi feito na historia e como as mulheres se inserem nela. O estudo das
mulheres, mesmo que de maneira hesitante, traz uma nova experiéncia dos acontecimentos
historicos e pode ainda apresentar um argumento subjetivo as praticas politicas.

As pesquisadoras feministas assinalaram desde o inicio que o estudo das mulheres
ndo acrescentaria somente novos temas, mas que iria igualmente impor um reexame
critico das premissas e dos critérios do trabalho cientifico existente. "Nos estamos
aprendendo", escreviam trés historiadoras feministas "que inscrever as mulheres na
historia implica necessariamente a redefini¢ao e o alargamento das nogdes tradicionais;
daquilo que ¢ historicamente importante, para incluir tanto a experiéncia pessoal e
subjetiva quanto as atividades publicas e politicas. Nao ¢ demais dizer que ainda que
as tentativas iniciais tenham sido hesitantes, uma tal metodologia implica ndo somente
uma nova historia de mulheres mas também uma nova historia (SCOTT, 1989, p. 3).

O termo “historia das mulheres” deixa explicito a categoria a que se refere e, assim, deixa
claro que ha uma participacdo historica das mulheres refutando os padrdes frequentemente
vistos, ja o termo “género” ndo nomeia as mulheres, estabelecendo, assim, um termo que nao
possa intimidar (SCOTT, 1989).

A organizacdo e proliferacdo do poder em nossa sociedade estd diretamente ligado ao
género. As funcgdes e cargos estabelecidos aos individuos seja no ambito politico, social ou
profissional, sdo planejados e estruturados baseado no género. Dessa forma, conseguimos
atribuir uma explicagdo e estabelecer um conceito nas relagdes de poder (SCOTT, 1989).
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Consideracoes Finais

Asrelagdes descritas anteriormente podem ser verificadas na andlise da legislagdo educacional
brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases menciona a igualdade de condi¢des para acesso a escola, o
que engloba indiretamente os diferentes tipos de géneros, porém ndo deixa isso explicito no texto.
Da mesma forma que faz o documento da Base Nacional Comum Curricular, em que ¢ apontado e
defendido diversas vezes a igualdade educacional, defendendo a inclusdo, a valorizacao das diferengas
e pluralidades, mas sem referir-se diretamente ao tema género e igualdade de género. Em analise a
esses preceitos, entende-se que a igualdade de géneros ¢ um principio a ser respeitado na educagao,
entretanto, como nao esta declarado nitidamente, fica, de certa forma, oculto no texto, o que nao
garante um possivel debate sobre a igualdade de géneros nas escolas.

Os individuos s3o, muitas vezes, contestados em torno da sua orienta¢do sexual, mas antes
disso hd um questionamento maior sobre a sexualidade do corpo, as diferencas fisicas sendo postas a
prova, submetidas a afirmar-se nas relagdes entre os individuos e as diferentes realidades. E imposta
entdo uma necessidade de validar-se perante a sociedade. Para escrever sobre homens e mulheres
¢ necessario avalia-los de maneira que possamos modificar algo que ¢ previamente esperado deles,
porque homens e mulheres estdo em constante mudangas, a0 mesmo tempo que se categorizam e
possuem caracteristicas estipuladas, ainda sdo livres e alteram-se a cada dia (SCOTT, 1989).
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Resumo: O artigo aborda os critérios de cientificidade para as Ciéncias Sociais e os aspectos sociais da produgdo
cientifica. Apresenta estudo tedrico envolvendo a plataforma estatica e a dindmica na abordagem do conhecimento
cientifico e suas implicagdes para o conhecimento produzido nas Ciéncias Sociais. A analise epistemologica, na
plataforma estatica, promove a reflexdo sobre as especificidades do conhecimento produzido nas Ciéncias Sociais.
A abordagem socioldgica, na plataforma dindmica, permite a reflexividade ao indicar os condicionamentos sociais
presentes na producao e legitimacdo do conhecimento cientifico.
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Abstract: The article approaches the scientific criteria for social science and the social factors of the scientific
production. It presents a theoretical study about how scientific knowledge is addressed by static and dynamic
platforms and its implications on the knowledge produced in the field of social science. The epistemological
analysis, on the static platform, promotes the reflection about the specificities of the knowledge produced by social
science. The sociological approach, on the dynamic platform, raises reflexivity, revealing social constraints present
in the production and legitimation of scientific knowledge.
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Introducio

O surgimento das Ciéncias Sociais veio acompanhado pelo debate sobre a cientificidade e
a legitimidade do conhecimento produzido nesta area. A sociologia que surgiu com a ambigado de
promover um conhecimento objetivo € nao tendencioso sobre a sociedade, abre-se ao trabalho de
desnaturalizar a ciéncia, evidenciado o aspecto social na producao e reprodugdo do conhecimento
cientifico. Neste sentido, como numa via de mao dupla pode-se tratar de questdes epistemoldgicas
e sociologicas, numa abordagem reflexiva sobre o conhecimento cientifico produzido nas Ciéncias
Sociais. A Epistemologia ¢ o ramo da filosofia que entra como arbitro na demarcagdo entre o
conhecimento cientifico e o ndo cientifico, fornecendo um “critério de cientificidade exterior
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a pratica concreta” (CASTELLS; IPOLA, 1973, p. 6). Quando uma atividade ¢ reconhecida
como cientifica atribui-se a ela um papel positivo na busca pelo conhecimento e confere-se a ela
legitimidade e autoridade para atuar no mundo social (HANSSON, 2008).

A Sociologia da Ciéncia langa luz ao carater social da ciéncia e as relagdes estabelecidas na
comunidade cientifica. Anogao de conhecimento cientifico foi formada através de processos historicos,
entremeado por contingéncias que influenciam aquilo que € chamado de cientifico e nao cientifico. A
Epistemologia das Ciéncias Sociais questiona em que medida ¢ possivel fornecer um conhecimento
confiavel sobre a sociedade. Para isso, devem-se considerar as especificidades do mundo social em
contraposi¢do as do mundo natural. Nesta tarefa, surgem algumas questoes como: Qual a relagdo entre
quem conhece e aquilo que € conhecido? Que relagdes se estabelecem entre ciéncia e realidade? De
que forma as explicagdes cientificas sdo produzidas? O conhecimento cientifico deveria ser utilizado
como critério de verdade? E possivel atingir a neutralidade na produgdo do conhecimento cientifico?
Em torno dessa problematica foram elaboradas teorias epistemoldgicas com diversos matizes, que
podem ser classificadas em duas plataformas: a plataforma estatica e a plataforma dinamica.

A plataforma estatica tem a realidade como ponto de referéncia para verificar a veracidade
do conhecimento ou para testar hipoteses. A ciéncia, a partir de seus métodos, € o que garante
a confirmag¢dao ou a negacdo de teorias. Nesta plataforma, encontram-se, como principais
correntes, o Positivismo Ldgico e o Racionalismo Critico. A plataforma dindmica que aborda a
relacdo entre o conhecimento cientifico, a historia e o contexto social. O Historicismo Kuhniano
e a Sociologia da Ciéncia abordam a ciéncia a partir de uma plataforma dinamica. Desta forma,
evidencia que a ciéncia esta ligada ao contexto historico, entremeada por contingéncias sociais
que influenciam aquilo que ¢ chamado de cientifico e nao cientifico. Este trabalho tem como
objetivo apresentar uma sintese dos aspectos fundamentais das correntes supracitadas e indicar
a posicao e descrever as implicagdes de cada abordagem para as Ciéncias Sociais.

Positivismo légico

O Positivismo Logico ¢ um movimento filosofico que floresceu na Europa no inicio do século
XX, impulsionado pelo Circulo de Viena. As transformagdes que ocorriam em varias esferas sociais
e os avancos do conhecimento cientifico tiveram uma grande influéncia no seu desenvolvimento.
Diante dessas transformagdes, um grupo de cientistas e fildsofos considerou que era necessario e
urgente empreender uma revisao na filosofia para adequé-la ao critério cientifico e superar, desta
forma, seu carater metafisico. Por um lado, o ataque a metafisica se manifestou na alegacao filoséfica
de que a metafisica ¢ vazia de sentido e cognitivamente irrelevante, por outro lado, no engajamento
politico, fundamentado no cientificismo, diante da fermentacao de ideologias politicas pela Europa
Central nas décadas de 1920-30 (UEBEL, 2006). Para analisarmos a epistemologia do Positivismo
Logico ¢ importante considerarmos o contexto no qual ela foi desenvolvida.

Viena, no inicio do século XX, era uma metropole moderna — local de atividade industrial
e investimentos financeiros — € ao mesmo tempo guardia “de uma cultura milenar, da qual
defendia as diversas formas de arte e de pensamento” (PEPE, 1999, p. 206). Nesse momento
historico, sentia-se a influéncia do modernismo. Em todas as artes houve uma desintegracao das
formas tradicionais, uma tendéncia de se construir novas estruturas, erguidas a partir de pequenos
fragmentos cuidadosamente modelados. O mesmo que se deu no mundo das artes, aconteceu
com a filosofia, fato que ilustra o quao profundo o desenvolvimento da filosofia estd embutido
na cultura (MAGGE, 2008). A filosofia analitica rompeu com os moldes da filosofia tradicional,
reduzindo os problemas filoséficos aos problemas de linguagem, com o trabalho pioneiro de
Bertrand Russell, seguido por Ludwig Wittgenstein. Com a influéncia dessa corrente, surgiu o
grupo conhecido como o Circulo de Viena e a filosofia por eles defendida: o Positivismo Logico.
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O Circulo de Viena era formado por estudiosos provenientes de diversas areas da ciéncia,
assim como de posi¢des filosoficas distintas, unidos por uma orientagdo especificamente
cientifica e antimetafisica. O grupo tinha como lider Moritz Schilick. Entre seus principiais
representantes estavam Rudolf Carnap (filésofo e especialista em logica), Hans Hahn
(matematico) e Otto Neurath (cientista social). Formado em Fisica e em Filosofia, Schilick se
tornou professor efetivo de filosofia das ciéncias naturais em Viena. Ao redor dele, se reunia
um grupo de intelectuais. A organizacdo do grupo articulava-se em trés ambitos: “o da aula
académica, muito bem dada, mas um pouco superficial; o do seminario, e este talvez o mais
importante; porém mais importantes ainda eram as reunides realizadas em sua casa” (PEPPE,
1999, p. 215). Em agosto de 1929, o Circulo de Viena lanca um manifesto para divulgar os
fundamentos do Positivismo Ldgico, assim como para recrutar adeptos. A ameaga da Guerra
levou integrantes do Circulo de Viena para os Estados Unidos e, com eles, o Positivismo Ldgico.
Com isso, houve uma grande repercussao e consolidagdo dessa plataforma epistemologica.

A Epistemologia do Positivismo Légico defende a unificagdo do método cientifico, mais
especificamente, a adocdo da analise logica e da verificagdo empirica como o critério de validade
para o conhecimento cientifico. Para os positivistas 16gicos, o papel da ciéncia ¢ descrever o
mundo. A filosofia deve ocupar outro dominio. Ao invés de descrever o mundo, a filosofia cabe
analisar e criticar o as teorias e conceitos da ciéncia, utilizando como ferramenta a andlise logica
(MAGGE, 2008). Desta forma, a filosofia nao deveria ser vista como um corpo de doutrina, mas
como uma pratica: a de elucidar e analisar enunciados sobre o mundo. Entretanto, a analise logica
ndo é o suficiente para garantir a validade do conhecimento. E necessario que os termos utilizados
em enunciados tenham um correlato na experiéncia sensorial. Exemplificando, no positivismo
logico a palavra cadeira ¢ significativa porque possui um correlato na experiéncia sensorial, o
mesmo nao acontece com a palavra alma. Os enunciados apenas sao significativos € possuem
valor cognitivo quando podem ser verificados pela experiéncia (DUTRA, 1998).

A unificagdo do método cientifico para as Ciéncias Sociais implicaria a eliminagdo de
varios aspectos especificos do estudo dos fendmenos sociais. Com o critério da anélise logica e
da verificagdo empirica, ficaria reprovada como ciéncia grande parte da bibliografia existente na
area da antropologia, ciéncia politica e sociologia. O método do Positivismo Logico compromete
o uso de ferramentas essenciais nas Ciéncias Sociais, como conceitos € teorias, que servem para
ilustrar o impalpavel na explica¢do de fendmenos sociais. Entretanto, o manifesto do Circulo de
Viena contraria essa argumentagdao (HAHN; NEURATH; CARNAP, 1986). De acordo com esse
manifesto, as mudancas que deveriam ocorrer nas Ciéncias Sociais nao exigiriam tanto esforgo.
Apesar de o processo de separagdo de misturas metafisicas ndo ter atingido ainda o grau de
purificacdo da fisica, as Ciéncias Sociais ndo foram tdo carregadas com o peso metafisico, pois
0s conceitos como guerra € paz, importagao e exportacdo estariam mais proximos a experiéncia
imediata do que conceitos como éter e atomo. Podemos perceber, no discurso dos positivistas
logicos, a simplificagdo do mundo social e a Fisica como modelo de ciéncia.

O Positivismo Logico surgiu num contexto historico especifico em reposta a problemas
epistemologicos e politicos. O Circulo de Viena, na empreitada de purificagdo das ciéncias,
acreditava ser possivel fazer a separagdo entre fato e valor, verdade e ideologia, € isso em todos
os campos da ciéncia. Isso solucionaria os problemas epistemoldgicos que surgiram com as novas
descobertas da ciéncia e contribuiria para superar os conflitos na esfera politica na Europa do
periodo entre Guerras. Contraditoriamente, a fundamentacao filosofica e os ideais defendidos
pelos Positivistas Logicos ndo podem ser verificados empiricamente. Mesmo assim, a concepgao
de ciéncia do Positivismo Légico exerceu e ainda exerce uma grande influéncia na avaliagao
da validade do conhecimento na sociedade. Essa concepcao de conhecimento cientifico esta
impregnada tanto no saber do senso comum como na esfera académica. A cientificidade acabou
se tornando a ideologia reinante do século XX.
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Racionalismo critico

Racionalismo Critico ¢ o termo designado por Karl Popper para se referir a sua propria
filosofia epistemologica. Nascido em Viena, em 1902, Popper cresceu numa atmosfera familiar
intelectual, num periodo histérico em que o progresso da ciéncia e o progresso social estavam
em pauta. O Marxismo, a psicanalise de Freud, a psicologia individual de Alfred Adler e a teoria
da relatividade de Einstein estavam entre as grandes correntes tedricas que circulavam naquele
momento. Diante disso, o problema da demarcagao do conhecimento cientifico instigou Popper
a comparar essas teorias e conferir o nivel de cientificidade delas. Popper buscava respostas para
questdes como: Quais critérios a ciéncia deve adotar para garantir um conhecimento mais apurado
sobre 0 mundo? Como se dé4 o progresso na ciéncia? Ele chega a conclusdo que o critério para o
conhecimento cientifico estd no principio da Falseabilidade. Para compreendermos o sentido deste
principio para a epistemologia e para a ciéncia, ¢ importante analisarmos mais detalhadamente os
problemas que Popper buscava superar com a elaboragdo de sua teoria.

Karl Popper, em sua juventude, esteve engajado por um curto periodo com as ideias marxistas.
Ele também teve a experiéncia de cooperar no trabalho social de Adler em clinicas de orientagao
social, onde pdde conhecer de perto a psicologia individual, uma das teorias amplamente discutidas
na época. Outra teoria muito popular no meio estudantil era a da psicanélise de Freud. Sobre essas
teorias, Popper (1994, p. 64) escreve: “Percebi que os meus amigos admiradores de Marx, Freud
e Adler impressionavam-se com uma série de pontos comuns as trés teorias, e, sobretudo com sua
aparente capacidade de explicagdo”. Em 1919, houve a primeira confirmagdo importante da teoria
da gravitagdo de Finstein, na observacao de um eclipse em Eddington, evento que teve um grande
impacto no pensamento de Popper. Ele passou a refletir sobre a grande diferenga que existe entre
o empreendimento cientifico de Einstein e Newton e as propostas tedricas de Marx, Freud e Adler.

O dominio do espirito critico em Einstein e sua total auséncia em Marx, Freud e Adler
atingiram Popper como de fundamental importancia: os pioneiros da psicanalise, pensou,
redigiram suas teorias em termos que os tornavam suscetiveis somente de confirmag¢ao, enquanto
a teoria de Einstein, crucial, teve implicagdes testaveis que, se falsas, teriam falsificado a propria
teoria. (THORNTON, 2014, traducao nossa).

Desta forma, o Racionalismo Critico propde que a demarcagao entre a ciéncia e ndo ciéncia
estaria na capacidade de explicagdo de uma teoria e nem na sua confirma¢do empirica, mas sim na
sua capacidade de ser testada e na possibilidade de ser refutada empiricamente. Para isso,

[...] uma teoria deve ser apresentada da maneira mais simples possivel, fornecendo
contraexemplos que podem ser examinados empiricamente. E uma teoria simples
seria a formulada mais claramente, apresentando acima de todas as proibi¢des, uma
vez que as teorias que explicam tudo no seriam suscetiveis de teste — ndo sendo
a estratégia de imunizac¢do ou defesa de uma determinada ideia, caracteristica da
ciéncia — e sim do mito Para Popper, uma teoria deve possuir ‘uma maior propor¢ao
de contetido empirico, maior testabilidade’ (SIMOES, 2009, p. 72, tradugio nossa).

O progresso na Ciéncia se desenvolveria pelo processo de formulacdo de conjecturas e
pelas refutacdes das mesmas. Desta forma, Popper se diferencia dos positivistas 16gicos, que
consideravam a experiéncia empirica como ponto de partida para a formulagdo de hipoteses que,
se comprovadas, poderiam ser generalizadas. Além disso, ao contrario dos positivistas 16gicos,
Popper ndo se preocupava em lutar contra a metafisica para chegar-se a um conhecimento
puramente fatual. Como descrito por Popper (1980 apud ARAUJO, 2012, p. 155), “os positivistas,
em sua ansiedade de aniquilar a metafisica, aniquilam juntamente com ela, a ciéncia natural,
pois também ndo se podem reduzir logicamente as leis cientificas aos enunciados elementares
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da experiéncia”’. A importancia da ciéncia ndo estd na busca por verdades, mas na procura
por solugdes para problemas relevantes, direcionada por uma atitude critica que possibilite a
superagio de erros (SIMOES, 2009). O comportamento dogmatico representa um empecilho
nessa busca. Popper (1994, p. 78) problematiza que “esperamos encontrar regularidades em toda
parte e tentamos descobri-las onde elas ndo existem; os eventos que resistem a essas tentativas
sao considerados como ruidos de fundo; somos fi€is as nossas expectativas mesmo quando elas
sao inadequadas e deveriamos reconhecer a derrota”.

Popper foi chamado por criticos de positivista por defender a unificagao do método cientifico,
rétulo esse que ele fez questao de repudiar. Em “Logica das Ciéncias Sociais”, ensaio publicado em
1961, Popper propde 25 teses para a abordagem das Ciéncias Sociais. Na sexta tese, Popper afirma,

O método das ciéncias sociais, como aquele das ciéncias naturais, consiste em experimentar
possiveis solugdes para certos problemas; os problemas com os quais iniciam-se nossas
investigacdes e aqueles que surgem durante a investigacao. As solucdes sdo propostas e
criticadas. Se uma solu¢do proposta nao esta aberta a uma critica pertinente, entdo ¢ excluida
como nao cientifica, embora, talvez, apenas temporariamente (POPPER, 1978, p. 16).

O empreendimento de Popper no Racionalismo Critico o tornou um dos mais importantes
epistemologo do século XX. Ao discutir questdes sobre a validade de teorias cientificas, Popper
ateve-se aos aspectos individuais dos cientistas, tendo a realidade como pardmetro para o teste de
hipdteses. Desta forma, ndo se aventurou em analisar o contexto social e histérico das descobertas
cientificas. Popper tragou criticas ao modelo hegemonico de ciéncia do Positivismo Logico e
forneceu ferramentas epistemoldgicas a partir de uma nova concepgao de ciéncia: a ciéncia nao
caminha a partir de uma base segura, mas sim através da especulagdo controlada pela critica
(SIMOES, 2009). O principio da Falseabilidade demonstra que niio se pode saber tudo sobre as
coisas, mas sempre podemos saber mais. Isso significa que os enunciados basicos de qualquer teoria
sdo sempre conjecturais. A aceitacdo e adog¢ao de um enunciado basico pelos cientistas sdo frutos de
uma convengdo (SEDOR, 2006), que pode ser superada a qualquer momento com o surgimento de
novas descobertas. Quando uma teoria ¢ refutada ¢ sinal de que houve progresso no conhecimento.

Historicismo kuhniano

Thomas Kuhn foi um dos mais influentes epistemologo do século XX. Seu interesse
pela historia da ciéncia trouxe novas questdes a epistemologia e rompeu com 0s pressupostos
das plataformas epistemologicas estaticas. Em 1962, com a publicacdo do livro A Estrutura
das Revolugoes Cientificas, Kuhn defende que o desenvolvimento da ciéncia ndo segue uma
logica linear, baseada no acimulo de conhecimento, mas possui um carater ciclico, marcado
por rupturas. As revolucdes na ciéncia sinalizariam uma grande mudanca no saber e no fazer
cientifico. Para Kuhn, o conhecimento cientifico se desenvolve a partir de um ciclo com
uma estrutura reconhecivel, caracterizado por periodos sucessivos de pré-ciéncia, ciéncia
normal, crise-revolugdo, nova ciéncia normal (CHALMERS, 1993). A analise histérica do
desenvolvimento cientifico, Kuhn adicionou a tese da incomensurabilidade, que aponta a
impossibilidade de verificar a superioridade de uma teoria cientifica sobre a outra através da
argumentacao. Nesse texto, a trajetdria do pensamento de Kuhn e as implicagdes de sua tese na
Epistemologia e nas Ciéncias Sociais serdo tratadas mais detalhadamente.

Thomas Kuhn iniciou sua vida académica como fisico, mas inclinou-se para o estudo
da historia da ciéncia e para a epistemologia no decorrer de sua carreira. Nascido nos Estados
Unidos em 1922, Kuhn graduou-se em Fisica pela Harvard em 1943. Nesta mesma area do
conhecimento, ele concluiu mestrado (1946) e doutorado (1949). Kuhn teve a oportunidade
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de estudar detalhadamente textos histdricos sobre a ciéncia ao lecionar para uma turma de
graduacao da area das humanidades. A disciplina era centrada em estudos de casos da historia
da ciéncia. Essa experiéncia teve uma grande influéncia em sua obra. Em 1961, Kuhn tornou-se
professor na Universidade da California em Berkeley. Kuhn j& havia se mudado para Berkeley
em 1956, quando iniciou sua po6s em Historia da Ciéncia, dentro do departamento de Filosofia.
Nesse periodo, os trabalhos de Wittgenstein e de Paul Feyerabend foram apresentados para
Kuhn, despertando a atengao dele para a Filosofia da Ciéncia. Em 1962, Kuhn publicou sua
importante obra A Estrutura das Revolugoes Cientificas, na Enciclopédia Internacional da
Ciéncia Unificada, editada por Otto Neurath e Rudolf Carnap (BIRD, 2004).

Na Estrutura das Revolu¢des Cientificas, Kuhn introduz as no¢oes fundamentais de sua
abordagem da ciéncia. Seu livro gerou um grande impacto e controvérsias entre cientistas e
filésofos. Sobre a peculiaridade da teoria de Kuhn, Cupani (2006, p. 13) escreve:

Ela fascina por contradizer esteredtipos sobre a atividade cientifica (mostra, por exemplo,
que os cientistas ndo sdo constantemente criticos), introduzir nog¢des inusitadas (como
a necessidade de se ‘converter’ a uma teoria revolucionaria) e suscitar perplexidade no
leitor (como ao desvincular o progresso cientifico da nogao tradicional da verdade).

Aperspectiva de Kuhn esta centrada no conceito de paradigma. Kuhn (1978, p. 218), explica
que o termo paradigma ¢ utilizado de duas formas principais em seu livro: 1* indicando “toda a
constelacdo de crengas, valores, técnicas etc., partilhadas pelos membros de uma comunidade
determinada”; 2* indicando um elemento dessa constelagdo: “as solu¢des concretas de quebra-
cabegas que, empregadas como modelos ou exemplos, podem substituir regras explicitas para a
solugdo dos restantes quebra-cabegas da ciéncia normal” (KUHN, 1978, p. 218). Para Kuhn, “a
existéncia de um paradigma capaz de sustentar uma tradi¢ao de ciéncia normal € a caracteristica
que distingue a ciéncia da nao ciéncia” (CHALMERS, 1993, p. 125). Juntamente com a nogao
de paradigma esta a de incomensurabilidade, que indica a inexisténcia de uma medida comum na
avaliagdo de diferentes paradigmas. Conforme Kuhn (apud SEDOR, 2006, p. 48), “em vez de ser
de ser um intérprete, o cientista que abraga um novo paradigma ¢ como o homem que usa lentes
inversoras. Defrontando com a mesma constelagao de objetos que antes, e tendo consciéncia
disso, ele os encontra, ndo obstante, totalmente transformados em muitos de seus detalhes”.

A constatagdo de que os cientistas ndo sao constantemente criticos diz respeito as atividades
cientificas desenvolvidas na ciéncia normal. O periodo que antecede ao da ciéncia normal € o da pré-
ciéncia, no qual ainda nao ha um padrao definido para a atividade de pesquisa. A ciéncia normal ¢
0 estagio em que ha o reconhecimento de um paradigma que “determina os padrdes para o trabalho
legitimo dentro da ciéncia que governa” e “dirige a atividade de ‘solucdo de charadas’ do grupo
de cientistas normais que trabalham em seu interior” (CHALMERS, 1993, p. 125). Com isso, “Os
cientistas normais devem pressupor que um paradigma lhes dé os meios para a solugao dos problemas
propostos em seu interior. Um fracasso em resolver um problema ¢ visto como um fracasso do cientista
e nao como uma falha de adequagao do paradigma” (CHALMERS, 1993, p. 127).

A ciéncia normal entre em um periodo de crise quando surgem problemas sérios que
nao podem ser abarcados pelo paradigma. “As tentativas de resolver o problema tornam-se
cada vez mais radicais e as regras para a solu¢do dos problemas tornam-se, progressivamente,
mais frouxas [...]. A seriedade de uma crise se aprofunda quando aparece um paradigma rival”
(CHALMERS, 1993, p. 131). Desta forma, estruturam-se as revolugoes cientificas.

Apesar de a analise de Kuhn se valer da historia das Ciéncias Naturais, sua obra teve uma grande
influéncia nas Ciéncias Sociais. De acordo com Assis (1993, p. 160), o empreendimento de Kuhn para
“livrar a filosofia da ideia de uma razao transcendental que necessita constantemente de legitimacao” e, ao
mesmo tempo, “de um relativismo paralisante”, deu papel de destaque as Ciéncias Sociais.
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E através da analise dos meios pelos quais comunidades de cientistas naturais atingem
acordo acerca de métodos de investigacdo, métodos de validacdo de conhecimento,
limites para aceitagdo de evidéncia, limites para alteragdes numa rede de crengas,
regras para a escolha entre explicagdes alternativa para fenomenos, etc., que a filosofia
pode pretender tragcar um quadro do que se denomina racionalidade, entendida agora
como um processo € ndo mais como algo estatico (ASSIS,1993, p. 160).

Entretanto, Assis (1993) critica 0 modo como os termos cunhados por Kuhn foram
adotados nas Ciéncias Sociais. O autor aponta que 0 modo como o modelo Kuhniano ¢ utilizado
pelas Ciéncias Sociais gera equivocos por fundamentar-se em leituras que obscurecem as
implica¢des mais amplas da obra de Kuhn.

Sociologia da ciéncia

A abordagem sociologica do conhecimento cientifico tem como foco as relagdes
estabelecidas entre o contexto social e as formas de conhecimento. A analise socioldgica efetua-
se em dois niveis: 1° considera o conhecimento como problema de anélise sociologica; 2* aborda
questdes sobre possibilidade do estudo sociologico do problema do conhecimento. Com isso,
“a propria sociologia, enquanto forma de conhecimento que se relaciona a um contexto social,
converte-se em objeto da analise socioldgica” (MATTEDI, 2006, p. 29). Os autores classicos
da Sociologia legaram contribui¢gdes na analise das relagdes entre contexto social e formas de
conhecimentos, antes mesmo de essa area ser efetivamente institucionalizada. O surgimento da
sociologia do conhecimento e da sociologia da ciéncia marca o processo de institucionalizagao
da abordagem sociologica do conhecimento. Com a consolidagdo dessa abordagem, surgem
os primeiros enfoques criticos do problema do conhecimento, seguidos por um periodo de
renovagao na area da Sociologia do conhecimento (MATTEDI, 2006). Este texto apresentara
sucintamente a abordagem de Merton, representando o periodo de institucionalizacao da
sociologia da ciéncia e as abordagens do Programa forte em Sociologia do Conhecimento e a
Escola de Paris representando a fase de renovagao da abordagem socioldgica do conhecimento.

Para o soci6logo americano Robert K. Merton, a analise sociologica do conhecimento nao
deve se limitar as influéncias sociais sobre o conhecimento. A ciéncia deve ser estudada como
uma instituicdo social. O objetivo de Merton € inaugurar uma sociologia da ciéncia como uma
subdivisao da sociologia do conhecimento, “abordando a ciéncia ndo como um tipo de saber, mas
como uma institui¢ao social composta por modos especificos de regulagao: as influéncias que
as normas sociais exercem na interagao entre pesquisadores” (MATTEDI, 2016, p. 95). Desta
forma, a abordagem de Merton foca-se no conjunto de imperativos institucionais da ciéncia,
ou seja, da estrutura normativa da ciéncia. Merton destaca quatro imperativos que normatizam
as atividades do cientista: o universalismo (impessoalidade como critério pré-estabelecido na
busca do conhecimento cientifico); o comunismo (a necessidade de o conhecimento cientifico
ser destinado a comunidade); o desinteresse (a atividade cientifica nao deve ser movida por
interesses pessoais); o ceticismo organizado os resultados cientificos devem ser submetidos a
critica antes de serem validados (MATTEDI, 2006; MATTEDI 2017; SPIESS, 2017).

Estes imperativos nao foram capazes de abarcar as controvérsias presentes no meio
cientifico, como as causadas por descobertas simultaneas ou por questoes de prioridades cientificas.
Por isso, em 1957, Merton apresenta uma reformulagao na qual introduz dois novos imperativos:
a originalidade (a valorizagdo de novas descobertas que incita conflitos sobre a prioridade entre
os cientistas); a humildade (a tendéncia do reconhecimento publico dos cientistas sobre os seus
limites). O programa de pesquisa mertoniano foi institucionalizado a partir da década de 1960,
com o crescente niumero de pesquisadores interessados no estudo da ciéncia.
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O Programa Forte em Sociologia do Conhecimento € caracterizado como forte “pois
visa superar a inibigao tipica dos socidlogos frente as ciéncias naturais” (MATTEDI, 2006, p.
163), estendendo a abordagem socioldgica do conhecimento a todo o conhecimento tanto o de
base empirica e quanto o da matematica. Esse programa se desenvolveu na Sciences Studies
Unit da Universidade de Edimburgo, no Reino Unido, com o objetivo de pesquisar sobre os
aspectos sociais da ciéncia. Os autores inseridos nesse programa compartilham uma insatisfagao
sobre o Programa Mertoniano e questionam a competéncia filos6fica no que tange ao problema
do conhecimento. Tendo como principais representantes David Bloor, Barry Barnes, Donald
MacKenzie e Stevem Shapin, o Programa Forte “deslocou o foco da atengao sociologica para o
conteudo do conhecimento cientifico por meio de uma redefini¢ao do papel do contexto social
na explicagdao do conhecimento cientifico” (MATTEDI, 2006, p. 172).

A representacdo da ciéncia dentro dessa perspectiva assumem trés elementos basicos: “1)
o conhecimento cientifico deve ser considerado como crenga convencionada; 2) a explicacao
sociologica destas crengas deve ser simétrica; 3) os interesses sociais jogam um papel dominante na
cristalizagao das crengas cientificas” (MATTEDI, 2006, p. 165). O foco no carater social e histdrico
dessa abordagem recebeu criticas internas, que alegam que o processo de elaboragao do conhecimento
cientifico foi negligenciado, na medida em que a ciéncia € descrita como um fato acabado. A critica
externa, realizadas por opositores da abordagem sociologica aponta que “o fato de existir uma
explicacao social ndo exclui [...] a existéncia de uma explicagao racional” (MATTEDI, 2006, p. 172).

A Escola de Paris ¢ composta pelos trabalhos desenvolvidos por Bruno Latour e Michel
Callon no Centre de Sociologie de L’innovation da Ecole Normale Superiure de Mines de Paris.
Essa abordagem ¢ caracterizada pela “tentativa de superacdo da assimetria que marca a ‘posi¢ao
racionalista’ e a ‘posi¢ao construtivista’™ (MATTEDI, 2006, p. 185). Nesta abordagem, “descrever
o conhecimento cientifico ¢ percorrer a rede de relagdes que ligam o objeto ao mundo, ou seja, a
observar as condigdes que devem ser reunidas antes mesmo da investigacao cientifica propriamente
dita possa ser realizada” (MATTEDI, 2006, p. 192). Essa perspectiva, que descreve o “processo de
co-construg¢do da ciéncia e da sociedade” passou a ser denominada como Actor-Network Theory
(ANT). Tendo como pano de fundo a problematica a respeito das fronteiras estabelecidas entre a
ciéncia e a técnica na analise sociologica da década de sessenta e setenta, a abordagem de Latour
e Callon demonstra que ndo ¢ possivel dissociar o conhecimento técnico-cientifico dos projetos
politicos, dos processos industriais, das necessidades do consumidor e das solugdes técnicas.

A andlise sociologica contribui para um olhar ampliado da ciéncia. As diferentes linhas
de pesquisas indicam diferentes aspectos para compreensao da cientificidade do conhecimento
na perspectiva socioldgica: ao abordar a produgdo cientifica a partir das normas internas da
comunidade cientifica (Merton); ao considerar o conteudo da ciéncia como produto de uma
convencao entre cientistas (Programa Forte); ao estabelecer a relagdo entre ciéncia e técnica
na legitimagdo do conhecimento cientifico (ANT) (LOPES et al., 2017; LOPES, 2019). Na
analise das relagdes existentes entre o contexto social e a ciéncia, a abordagem socioldgica do
conhecimento possibilita que a ciéncia conhega a sim mesma cientificamente. De acordo com
Mattedi (2006, p. 198), o estudo das diversas analises sociologicas permite considerar, por
um lado, “como os diversos socidlogos caracterizam a relagao entre conhecimento e contexto
social e, por outro, como estas analises afetaram a no¢ao de conhecimento sociologia”.

Consideracoes finais

Neste artigo percorremos um caminho para a discussao da cientificidade das ciéncias sociais,
indicando questdes que tangem a epistemologia e a Sociologia da Ciéncia. A Epistemologia das
Ciéncias Sociais aborda o problema de demarcagao do conhecimento cientifico € nao cientifico no
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estudo dos fendmenos sociais. Para isso, seu foco esta na relagcdo entre conhecimento, realidade e
método cientifico. A Sociologia da Ciéncia, por sua vez, aponta que o conhecimento cientifico ndo
¢ neutro ou isolado do meio social que o legitima e o normaliza. Tendo como ponto de partida a
nog¢ao de que ciéncia e sociedade ndo devem ser vistas separadamente, a Sociologia permite que
percebamos, de diversas formas, os condicionamentos da sociedade na producao e reprodugao do
conhecimento cientifico. A analise das diversas perspectivas epistemologicas para a reflexdo sobre
as especificidades das Ciéncias Sociais e de seus métodos de pesquisa. A abordagem sociologica
permite um olhar reflexivo sobre conhecimento das Ciéncias Sociais, langando luz sobre os
condicionamentos sociais presentes em sua producao o e legitimacao.
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Resumo: A ultima década, desde o retorno da Sociologia no curriculo escolar da Educacdo Basica, foi caracterizada
pela busca por novos métodos capazes de aproximar os alunos da disciplina. Essa busca, no entanto, perpassa
por questdes que vao desde a demanda por profissionais qualificados até o incentivo a pesquisa nas instituicdes
de ensino superior voltadas para a educacdo. Assim, este trabalho pretende tracar uma trajetoria que conecta essas
questdes para, enfim, tratar das questdes metodoldogicas e possiveis agdes a serem realizadas para potencializar o
ensino da Sociologia nas escolas de ensino regular e (re)significd-la para trabalhar ndo somente a cidadania, mas
o pensamento critico-reflexivo tdo necessario para as novas geragoes, capacitando o aluno a se envolver como
agentes nas questdes sociais nos niveis local, regional, nacional e internacional.

Palavras-chave: Sociologia. Metodologia. Educacdo Bésica.

Abstract: The last decade, since the return of Sociology in the school curriculum of Basic Education, has been characterized
by the search for new methods capable of bringing students closer to the discipline. This search, however, runs through
issues ranging from the demand for qualified professionals to encouraging research in higher education institutions that
are focused on education. Thus, this work intends to trace a trajectory that connects these issues to, finally, address the
methodological issues and possible actions to be taken to enhance the teaching of Sociology in regular schools and (re)
mean it to work not only citizenship, but the critical-reflective thinking so necessary for the new generations, enabling
students to get involved as agents in social issues at the local, regional, national and international levels.

Keywords: Sociology. Methodology. Basic Education.

Introducio

As discussoes periodicas quanto a obrigatoriedade do ensino da Sociologia na Educagao
Basica, que ocorrem desde o fim do século XIX, vém sempre acompanhadas de questdes no
que concerne a existéncia de métodos eficazes para o ensino da disciplina. Um dos principais
questionamentos, levantado por Florestan Fernandes, no I Congresso Brasileiro de Sociologia
realizado em 1954, questiona a estrutura de ensino enciclopédico da Sociologia, o que ¢
discutido até os dias de hoje e da gas para a necessidade de inovagao no campo metodologico.

Essa necessidade de inovagdo, por sua vez, esta diretamente ligada ao histérico
intermitente de ensino da Sociologia na Educagdo Bésica, cuja obrigatoriedade ¢ aprovada e
retirada repetidas vezes dos curriculos, prejudicando a continuidade do ensino e a formacgao de
professores para o ensino basico, uma vez que os profissionais das Ciéncias Sociais ndo irao se
dedicar a um mercado cuja demanda ¢ periodica.

Assim, tracaremos, neste trabalho, uma trajetoria passando pelos seguintes topicos: a
descontinuidade no ensino da Sociologia na Educacdo Bésica; a formagao de professores para
esse contexto de ensino; e as discussdes metodoldgicas.
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Referencial tedrico ou justificativa

Em 1954, Florestan Fernandes foi pontual ao levantar questdes pertinentes ao formato
de ensino da Sociologia na educagdo basica. Para ele, o foco enciclopédico precisava ser
questionado antes que a Sociologia saisse do ensino superior para o ensino basico, uma vez que
a ideia de um modelo educacional que estimula a criatividade e o pensamento critico do aluno
(modelo que defendia) jamais seria possivel naquela época.

Desde entdo, a discussdo em torno do assunto acalorou-se e algumas perguntas se
repetem com frequéncia. Entre ensino superior e ensino basico, a Sociologia fez um caminho
intermitente que ditava as regras de ambas as modalidades. A quase auséncia de mercado para
professores de Sociologia nas escolas de educagdo basica acabou por acarretar no fechamento de
diversos cursos superiores de licenciatura em Sociologia no pais, instaurando-se uma hierarquia
que colocava socidlogos acima de professores de Sociologia.

Nos anos iniciais apos o retorno da obrigatoriedade do ensino dessa disciplina em 2008,
muitos cargos de professores acabaram sendo ocupados por bacharéis em Sociologia, para
suprir a nova demanda de um mercado que ndo existiu por mais de 40 anos.

Com relacdo ao favorecimento da pesquisa acima do ensino, Goldenberg (2006, p. 412)
afirma que “a sala de aula deixou de ser um espago de prestigio, de prazer e de troca”, o que gera
uma insatisfacdo e consequente migracdo dos profissionais de ensino para areas de atuacdo que
lhes deem mais prestigio e poder econdmico, uma vez que a carreira docente ¢ popularmente
vista com descaso pela sociedade brasileira como um todo.

E preciso que relembremos do carater formativo da educagdo e do papel que ela exerce
na constru¢do de uma sociedade melhor e mais desenvolvida. Nesse sentido, Rodrigues (1985,
p. 57) diz que:

A educagdo do cidaddo compreende afirmagdo para o exercicio do trabalho
mas, também, compreende o acesso aos valores da civilizagdo e o contato com o
desenvolvimento da ciéncia e das técnicas modernas. Compreende, ainda, a preparagao
politica do individuo a fim de que ele possa se articular na vida social, dotando-o de
condigdes que o habilitem a compreender, analisar e interpretar sua realidade, bem
como ascender a postos que lhe permitam participa¢do na construgdo historica.

Nesse ponto, a Sociologia contribui diretamente para a descoberta e a reflexdo social
desses individuos, assim como a leitura critica do meio em que vivem (LOURENCO, 2008).

No entanto, ainda que a educagdo seja inerentemente construtiva para o individuo, cabe a cada
um determinar a extensao disso (FERNANDES, 1966). Logo, percebe-se um ciclo em que, para bem
compreender a importancia da educagido em sua formagao, o individuo precisa dela propria.

Lefort (1999) desenvolve este pensamento ao dizer que o ato de aprender € ter um
relacionamento vitalicio com o conhecimento, sempre buscando sua continuidade e manutencao.
Isso também esta relacionado com o exercicio do conhecimento adquirido de forma significativa
no cotidiano, trabalhando a compreensao e a consciéncia social, econdmica, politica etc. Como
disse Freire (1989), o mito da neutralidade da educagdo nega a ela seu viés politico e o limita a
uma abstracao.

Levando esse pensamento para a Sociologia, concordamos com Corréa (1996, p. 41)
ao dizer que essa disciplina “[...] ¢ portadora de conhecimentos capazes de dar ao ser humano
em geral, e especialmente aos jovens, uma visao objetiva da realidade social no qual eles estao
inseridos, permitindo-lhes situar-se nela de maneira mais consciente e positiva possivel.

Assim, tentaremos pontuar algumas questdes indagadas por Lourenco (2008) como:
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* Por que ensinar a Sociologia? O que ensinar € como ensinar?
* Qual arelagdo de Sociologia com a formagdo de cidadania?
* Por que se cria tanta ilusdo e polémica em torno dela?

A (des)continuidade do ensino da sociologia na educacio basica brasileira

A histéria do ensino da Sociologia no Brasil ¢ marcada por periodos de obrigatoriedade
em intermiténcia com periodos de negligéncia de seu lugar no curriculo escolar. Isso teve
inicio por volta de 1890, com Benjamin Constant, responsavel por propor que a Sociologia
fosse incluida de modo obrigatdrio nos cursos de ensino superior e secundario, como parte da
proposta de reforma do ensino. Essa inclusdo, no entanto, s6 aconteceu em 1925 com a reforma
Rocha Vaz, anos depois da morte de Benjamin Constant.

Em 1933, com a fundag¢@o da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo, outras
institui¢des voltadas para Filosofia e Sociologia passaram a ser fundadas, dando origem aos
primeiros cursos de formagao de socidlogos. Entretanto, a essa altura, a disciplina de Sociologia
jé era obrigatéria em alguns cursos do ensino superior, antes mesmo de ser regulamentada
como disciplina de nivel basico e de ter um curso para formacao de profissionais para essa area
de atuacdo. Por isso, os professores de Sociologia atuantes antes desse periodo lidavam com a
falta de estudos norteadores, manuais, materiais didaticos e bases curriculares. De acordo com
Meucci (2000), os primeiros manuais passaram ser produzidos entre 1931 e 1945, sendo eles:

[...] livros introdutérios, compéndios, tratados, dicionarios, coletineas de textos e
periodicos destinados ao ensino secundario regular, aos cursos de magistério, faculdades e
universidades. Trata-se de um conjunto significativo de obras, revelador do estabelecimento
de um sistema de difusdo do conhecimento sociolégico (MEUCCI, 2000, p. 7).

No entanto, em 1942, a Sociologia perdeu sua obrigatoriedade na Reforma Capanema e
passou as décadas seguintes entrando e saindo dos curriculos do ensino basico e superior, sendo
implantada, retirada e moldada de acordo com os interesses politicos do governo vigente até
finalmente ser retirada do curriculo escolar do Ensino Médio em 1971.

Em 2006, o Conselho Nacional de Educa¢do emitiu parecer tornando obrigatdrio o ensino
de Filosofia e Sociologia no Ensino Médio. Todavia, somente em 2008, a Sociologia passou de
fato a compor outra vez o curriculo escolar obrigatério, por meio da Lei n® 11.684. Vale lembrar,
no entanto, que ndo ha obrigatoriedade nos anos iniciais ou finais do ensino fundamental.

Formacio profissional e desafios da docéncia

Entre os anos de 1971 e 2006, enquanto a disciplina de Sociologia permanecia fora dos
curriculos escolares, os cursos superiores de Ciéncias Sociais/Sociologia passaram a ser ainda
mais focados na formacao de pesquisadores e outros profissionais, partindo do pressuposto
de que a unica demanda na area da educagdo era para professores de ensino superior. Assim,
quando o ensino da Sociologia voltou a ser obrigatorio, a demanda cresceu nacionalmente de
maneira instantanea, enquanto a quantidade de profissionais habilitados era minima.

Apesar de a nova demanda ter impulsionado a busca pelos cursos superiores na area, as
universidades ndo estavam (e algumas ainda ndo estdo) preparadas para isso. Os quase 40 anos
em que a Sociologia ficou limitada ao ensino superior influenciaram diretamente na composi¢ao
das grades curriculares dos cursos superiores, que priorizavam majoritariamente as disciplinas
voltadas para o bacharelado e limitavam aquelas ligadas a docéncia e a pedagogia. Até mesmo
cursos de licenciatura em Sociologia sofrem com os resquicios desse problema, sendo poucos
os realmente focados na formacao de professores para a educacao basica.
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Além disso, € preciso atentar-se para o fato de que, culturalmente, a sociedade brasileira
tende a dar maior importancia e visibilidade aos cursos de bacharelado, como Medicina, Direito
e Engenharia, sendo as licenciaturas vistas como ultimas opgdes nos vestibulares ou como
escolha possivel apenas para aqueles que ja t€ém “o dom” de ensinar.

Todas as questdes levantadas anteriormente contribuem para dificultar o processo de
consolidagdo da Sociologia nos curriculos escolares, havendo um distanciamento entre o
mercado de professores, a demanda das escolas e a necessidade socioeducacional dos alunos.

Afinal, como ensinar sociologia?

De acordo com o dicionario, a Sociologia € a “ciéncia que tem como objeto de estudo
a organizacao e o funcionamento das sociedades humanas e as leis essenciais que regem as
relagdes numa determinada sociedade” (SOCIOLOGIA, 2015). Assim, a enorme gama de
topicos a serem discutidos dentro da Sociologia € o primeiro ponto a ser levado em consideragao
no planejamento de métodos de ensino para essa disciplina. Deve-se, primeiramente, delimitar
os temas a serem abordados, buscar o referencial teorico para cada um deles, para entdo discutir
a(s) melhor(es) forma(s) metodoldgica e pedagodgica de apresentar esse conteudo aos alunos.

Assim, de acordo com Lourenco (2008, p. 75), € preciso considerar que:

No ensino de Sociologia ¢ fundamental a ado¢do de multiplos instrumentos
metodologicos, os quais devem adequar-se aos objetivos pretendidos, seja a exposigao,
a leitura e esclarecimento do significado dos conceitos e da 16gica dos textos, a analise,
a discussdo, a pesquisa de campo e bibliografia ou outros.

Os objetivos e métodos escolhidos devem relacionar-se, também, com a necessidade
de trazer os alunos para mais perto da disciplina, uma vez que, no Ensino Médio, o foco sao
as provas de vestibular, e disciplinas como Filosofia, Sociologia, Artes e Linguas Estrangeiras
tendem a ser negligenciadas.

Com uma carga horaria reduzida a no méximo duas aulas semanais, € inviavel trabalhar textos
complexos, analises longas e outros recursos que necessitam de maior nimero de aulas para serem
utilizados em sua totalidade. Além disso, o constante acesso a informagdes, possibilitado pela era
digital, criou nas novas geracdes um senso de imediatismo em que tudo aquilo que leva muito tempo
para ser explicado e/ou realizado por um professor em sala de aula pode ser aprendido em videos
curtos na internet. Assim, os professores estdo constantemente precisando superar a si mesmos em
suas aulas, além de estarem em competigao indireta com as ferramentas virtuais de aprendizado com
propostas mais ludicas, objetivas e rapidas do que os alunos encontram no ensino regular.

Para que isso ndo aconteca, € preciso que essas ferramentas sejam abragadas pelos professores
e pelas instituicdes de ensino regular, que devem estar em constante atualizagdo para que nao se
tornem obsoletas no imaginativo dos alunos. O modelo de ensino enciclopédico e conteudista ja nao
¢ mais viavel, e insistir em métodos antiquados de ensino ¢ dar um tiro no pé em um momento no
cenario nacional em que o pensamento sociologico critico-reflexivo se faz tdo necessario.

No que concerne este ponto, Fernandes (1977, p. 110) fez uma afirmagdo que se torna
ainda mais verdadeira na atualidade, ao dizer que o ensino secundario € formativo por exceléncia:
“ele ndo deve visar a acumulagao enciclopédica de conhecimentos, mas a formacao do espirito
dos que os recebem. Torna-se, assim, mais importante a maneira pela qual os conhecimentos sao
transmitidos, que o contetido da transmissao”.

Logo, o planejamento metodologico e o planejamento curricular precisam estar em
consonancia para que o ensino da Sociologia aconte¢a de modo eficiente e eficaz, e que sirva ao
seu proposito formativo e social.
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Metodologia

Para o desenvolvimento do presente trabalho, foi realizada uma pesquisa de cunho
bibliografico, focada na intermiténcia do ensino da Sociologia no Brasil e sua relagdo com as
questdes e desafios metodologicos enfrentados pelos docentes.

Os autores citados trazem discussoes alinhadas com as observagdes feitas ao longo deste
trabalho durante o periodo de observagdo de aulas em escolas publicas e privadas, quando
foram analisadas principalmente as estratégias metodoldgicas dos docentes para lidar com o
desafio de envolver os alunos no processo de ensino-aprendizagem de uma disciplina muitas
vezes negligenciada pelas politicas publicas e bases nacionais da educagao.

Ainda que a observagdo de aulas tenha influenciado, a construcao deste trabalho nao
tem isso como foco, ndo havendo registros documentais ou fotograficos dessas observagoes.
Vale ressaltar, também, que as escolas onde as observagdes foram realizadas ndo autorizaram o
registro fotografico por questdes de privacidade.

Resultados e discussao

Mesmo que o retorno da obrigatoriedade do ensino da Sociologia tenha completado mais
de uma década, ainda existem muitos desafios a serem superados — muitos deles agravados
pelos anos de descaso por parte dos governos vigentes e dos 6rgdos publicos de educagio.

Hoje, as questdes relacionadas ao aspecto metodologico estdo consequentemente ligadas
a intermiténcia do ensino, demanda profissional, falta de pesquisas feitas na area educacional,
o perfil da atual geracdo de alunos da educagdo bésica e a necessidade de desenvolvimento do
pensamento critico reflexivo no cendrio nacional.

E preciso que os professores se envolvam no processo de planejamento metodologico
tanto quanto no curricular, garantindo que as estratégias de ensino sejam adequadas a realidade
cognitiva, social e econdmica dos alunos, com o intuito de se aproximarem deles e proverem
uma experiéncia positiva dentro da disciplina. E necessario, também, fazer entender o carater
(trans)formativo da Sociologia, ndo somente em nivel académico, mas também social e pessoal.

Assim, concluimos este trabalho na esperanga de que o perfil inovador, identificado
nos docentes durante nossas observacoes e praticas, seja um reflexo de que essas mudangas no
ensino da Sociologia j& estdo em andamento.
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OS SERTOES: a obra euclidiana como referencial da sociologia
brasileira

The backwoods: the euclidian work as a reference for brazilian sociology
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Resumo: Por meio de uma leitura bibliografica, dar-se-a um breve estudo histérico sobre os primeiros anos da sociologia
brasileira, a fase descrita como pré-académica, a qual engloba o periodo Pos-Colonial até os anos 1920, e da obra Os
Sertoes, de Euclides da Cunha, levanta-se a importancia de contextualizar as observagdes do escritor sobre o conflito
de Canudos, como um referencial sociologico brasileiro. Analisar o trabalho euclidiano, com o periodo na qual esta
inserido, demonstra-se, também, qual o grau de influéncia de pensadores europeus sobre as obras intelectuais brasileiras.

Palavras-chave: Euclides da Cunha. Sociologia Brasileira. Canudos.

Abstract: Through a bibliographic reading, a brief historical study about the first years of Brazilian sociology will
approached, the phase described as pre-academic, which encompasses the Post-Colonial period until the 1920s, and
the shell-work Os Sertées, by Euclides da Cunha, it raises the importance of contextualizing the writer's observations
about the Canudos conflict, as a Brazilian sociological reference. Analyzing Euclidean work, with the period in which
inserted, also demonstrates the degree of influence of European thinkers on Brazilian intellectual works.

Keywords: Euclides da Cunha. Brazilian Sociology. Canudos.

Introduciao

Analisar a obra principal de Euclides da Cunha, Os Sertoes, como um marco histérico do inicio
da sociologia brasileira, dentro do periodo classificado como pré-académico, compreendido entre o fim
da monarquia e a segunda década do século XIX. Para Fernandes (1977, p. 35 apud ROTTA, 2010, p.
15) Os Sertoes “representa o primeiro ensaio que faz uma descri¢do sociografica € uma interpretagao
historico-geografica do meio fisico, dos tipos humanos e das condigdes de existéncia do povo brasileiro”.

Para um maior entendimento dos escritos de Cunha sobre o conflito de Canudos,
¢ preciso contextualizar como se deu a forma¢do do pensamento sociologico brasileiro e as
principais correntes filosoficas sociologicas que influenciaram os intelectuais desta época e,
certamente, a do proprio escritor. Este primeiro periodo, considerado pelo seu autodidatismo,
e onde se insere Cunha e sua obra, ¢ a “fase de desagregacdao da ordem social escravocrata,
e ¢ caracterizado pela exploragdo de conhecimentos socioldgicos como recurso parcial de
interpretacdo” (FERNANDES, 1977 apud LIEDKE FILHO, 2005, p. 380).

Neste aspecto, ¢ importante, também, ressaltar a forma¢do educacional de Euclides
da Cunha, em que se deu os primeiros contatos com pensadores europeus, principalmente os
positivistas. Segundo Souza e Galvao (2007, p. 174), “o escritor formou-se intelectualmente na
Escola Militar de engenharia, onde lecionava o positivista Benjamin Constant, essa formagao
teria sido responsavel por sua adesdo incondicional ao positivismo comtiano”.

Portanto, ao pesquisar a obra Os Sertoes, abrangendo os aspectos para as particularidades
da formagao intelectual do autor, dentro de uma analise do periodo, ¢ fazer um resgate historico
sobre o pensamento socioldgico brasileiro e da sua formagdo. Certamente, o artigo se dara
dentro das limitagdes do tema aqui proposto.
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Referencial tedrico: a sociologia brasileira: breve analise do periodo pré-académico

O periodo pré-académico da sociologia brasileira, também chamado por alguns autores
como periodo dos pensadores sociais, coincide com as transformagdes politico-sociais por toda
a América Latina de meados do século XIX, até as duas primeiras décadas do século XX. Essa
efervescéncia politica e social, com a influéncia de ideias filosofico-sociais europeias e norte-
americanas, contextualizaram a formagao da sociologia brasileira.

Segundo Liedke Filho (2005, p. 377), os pensadores brasileiros eram fortemente
inspirados pelo “iluminismo francés, o ecletismo de Cousin, o positivismo de Comte, o
evolucionismo de Spencer e Haeckel, o social-darwinismo americano de Summer e Ward e o
determinismo biologico de Lombroso”. Liedke Filho (2005, p. 377) ainda afirma que:

Sob as influéncias desses autores, buscava-se equacionar duas problematicas centrais,
a formagao do Estado nacional brasileiro, opondo liberais e autoritarios, e a questdo da
identidade nacional, tendo como nticleo a questdo racial opondo os que sustentavam
uma visao racista e os inspirados pelo relativismo étnico-cultural.

Silva (2007) compartilha desse contexto, pois, nesse periodo, os temas que preocupavam
os pensadores brasileiros, ao tentar compreender a realidade nacional, eram o branqueamento
racial, a mdo de obra e seus problemas, com a imigragdo europeia e qual o sentido do Brasil
como nacdo. Alguns autores, trazendo a tona esses temas, destacaram-se contribuindo com
grandes trabalhos como Nina Rodrigues, Oliveira Vianna, Manoel Bonfim, Alberto Torres,
Roquette-Pinto e o proprio Euclides da Cunha.

O Brasil, até quase o final do século XIX, ainda se caracterizava por ser uma
sociedade em formagio, Eramos um pais atrasado e ainda preso a uma ordem social
escravocrata e imperial. No limiar do século XIX, abole-se a escravidao, derruba-se
a monarquia e instaura-se a republica, contudo, sem a participacdo ¢ compreensao
exata do significado real desses acontecimentos para a maioria da populagio brasileira
composta de analfabetos e pessoas secularmente alijadas de qualquer tipo de insercao
na vida politica (SILVA, 2007, p. 444).

Esse processo, segundo Fernandes (1977 apud ROTTA, 2010), aconteceu a partir do fim
do regime escravocrata, levando o Brasil para a transicdo ao regime de classes sociais. Essas
transformagdes sociais de ordem social, empurraram a aristocracia rural para o meio politico, a
fim de influenciar no Estado pela manutengdo do status quo. “Com isso, passa-se a permitir e até
a incentivar o crescimento de atividades que recorram ao uso de técnicas do pensamento racional,
especialmente entre as profissdes liberais” (FERNANDES, 1977 apud ROTTA, 2010, p .10).

Candido (2006) refor¢a que, além da aristocracia rural, coube aos juristas brasileiros, no
ambito de definir um Estado moderno e interpretar como se dava as relagcdes de poder entre
as estruturas politica e econdmica, portanto, a estes, o papel de dominancia dentro da esfera
intelectual.

O jurista foi o intérprete por exceléncia da sociedade, que o requeria a cada passo
e sobre a qual estendeu o seu prestigio e maneira de ver as coisas. Como as teorias
dominantes na segunda metade do século se achavam marcadas pelo surto cientifico de
entdo, notadamente a Biologia, que saiu dos laboratdrios para se divulgar de maneira
triunfante, os juristas mergulharam na fraseologia cientifica e se aproximaram, neste
terreno, dos seus pares menos aquinhoados, médicos e engenheiros, que com eles
formavam a triade dominante da inteligéncia brasileira. Vemos entdo, na Sociologia,
0s juristas inaugurarem uma orientacao cientificista — como se dizia — que contou desde
logo com a cooperag@o de engenheiros e sobretudo médicos (CANDIDO, 2006, p. 272).

54
Revista Maiéutica, Indaial, v. 6, n. 01, p. 53-60, 2020 ISSN: 2525-8648



E sobretudo, segundo Candido (2006), em que juristas, médicos e engenheiros, importando
ao seu modo o evolucionismo europeu para a realidade brasileira. Neste sentido, o povo buscava
construir sua propria representacdo, tirando de si o peso de um passado escravocrata, visando
as possibilidades futuras de desenvolvimento e o “significado positivo ou negativo que teriam
neste processo as ragas dispares e a decorrente mestigagem” (CANDIDO, 2006, p. 272).

O sociologo em Euclides da Cunha

A formacao intelectual de Euclides da Cunha ¢ paradoxal a sua obra, ja que, desde sua
adolescéncia, o escritor “dedicou boa parte de sua vida ao estudo de ciéncias exatas” (SOUZA;
GALVAO, 2007, p. 174). Interessado na qualidade dos estudos e no pequeno soldo pago aos alunos,
Cunha ingressou na Escola Militar ja na adolescéncia, tendo ali seu primeiro contato com autores
positivistas e, também, evolucionistas. Essa evidéncia € encontrada em sua obra maxima Os Sertoes:

No entanto, quando se considera ndo os tragos biograficos do escritor, mas sua
producdo intelectual, nota-se uma intima ligagdo entre o pensamento de Euclides da
Cunha e o evolucionismo de matriz spenceriana. Em seu livro de maior destaque, Os
sertoes, toda a argumentacdo de Euclides acerca da superioridade do sertanejo do
interior em relag@o ao do litoral esta baseada em conceitos como adaptagdo ao meio,
evolugdo e hierarquia das espécies, caros ao evolucionismo, ¢ ndo ao positivismo de
Augusto Comte (SOUZA; GALVAO, 2007, p. 174).

Apesar de a citacdo ligar a obra muito mais ao evolucionismo de Spencer e Gumplowicz,
ha tracos marcantes do positivismo de Comte no desenvolvimento das ideias e ndo ao conteudo
em si. Como a analise que Euclides faz da Guerra de Canudos “a partir de uma perspectiva
evolutiva, da pesquisa empirica dos fatos, sem investigacdo de causas finais e da propria
valorizagdo do conhecimento cientifico, tido como o tinico legitimo” (SOUZA; GALVAO,
2007, p. 174). Candido reforca a ideia do Euclides socidlogo ao afirmar:

O engenheiro Euclides da Cunha (que nos conduz agora a uma esfera muito mais elevada
de talento) escreveu sobre uma situagdo social diretamente observada. Enviado para
noticiar a campanha contra os fanaticos de Canudos, o soci6logo brota nele de imprevisto,
pelo encontro fortuito do gedgrafo com o reporter e o patriota republicano. Angustiado
pelo drama que viu e a luz do qual meditou os problemas sociais que o condicionaram,
descreveu-o com um espirito parecido ao de Livio de Castro — buscando explicagdo
rigorosa no determinismo naturalista, representado pelas forgas do meio fisico e da
constitui¢ao racial, que tragou com um toque de fatalidade (CANDIDO, 2006, p. 277).

Esse trago sociologico em Euclides da Cunha ¢ evidenciado também por Villas Boas (2006 apud
ROTTA, 2010), ja que o escritor era um simpatizante da modernizagao do pais, que ocorria com o advento
da Republica. Contudo, ao se deparar com as contradigdes sociais de um mundo totalmente diferente dos
centros urbanos, Cunha denunciou essas disparidades bastante visiveis na sociedade brasileira.

Ainda sobre as influéncias que Euclides da Cunha sofreu ao longo do processo de absor¢ao
intelectual de sua formacao como escritor, Bosi (2002 apud ROTTA 2010, p. 16) enfatiza que:

Seu pensamento ¢ marcado pelas influéncias do positivismo, do darwinismo social, do
evolucionismo mecanicista e da concepcdo naturalista da historia. Ao contar a historia
de Canudos, utiliza estas influéncias na construgéo do texto e na analise que faz deste
acontecimento historico da sociedade brasileira. A obra Os Sertées esta dividida em
trés grandes partes: “A Terra”, “O Homem” e “A Luta”, evidenciando claramente a
influéncia que recebe da leitura do livro do historiador francés Hippolyte Adolphe Taine,
em sua obra “Histoire de la Littérature Anglaise, publicada em 1863. Taine entende que

a historia ¢ determinada por trés grandes fatores: o meio, a raga € 0 momento.
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Portanto, ao analisar a obra Os Sertées como um marco para sociologia brasileira, nos
seus primeiros anos de formagao, ¢ importante investigar como se deu a formagao intelectual
de Euclides da Cunha nesse aspecto, a fim de respaldar os aspectos sociologicos contidos na
construcao narrativa sobre a Guerra de Canudos.

Os sertoes: a visao sociolégica sobre canudos

Ao analisar Os Sertoes como um marco para a sociologia brasileira, € preciso, antes
de tudo, recorrer aos fatos histéricos que levaram ao conflito o governo contra um grupo de
sertanejos nos rincdes da Bahia. O Brasil ainda respirava os ares de uma republica recém-
formada sob o governo de Prudente de Morais quando, em 1893, um grupo de cerca de 20 a 30
mil sertanejos povoou uma fazenda abandonada no norte da Bahia, uma localizagdo denominada
Arraial de Canudos. No entanto, o fato em si ndo afetava a relagdo desses sertanejos com
0 governo baiano, o que levou as primeiras disputas bélicas, foi a ascensao mistica do lider
Antonio Vicente Mendes Maciel, mais conhecido como Anténio Conselheiro, um nomade do
sertdo nordestino que incitava o povo a construir igrejas, cemitérios e levar uma vida ascética.

O fato que levou o grupo de sertanejos ao conflito foi a descrenga de Conselheiro na
Republica, ja que ele a via como coisa de ateus e magons, pregando assim a volta da Monarquia
como explica Fausto (1995, p. 257).

A pregagdo de Conselheiro concorria com a da Igreja; um incidente sem a maior
importancia, em torno do corte de madeira, levou o governador da Bahia a deciséo de
dar uma “li¢ao” nos fanaticos. Surpreendentemente, a forga baiana foi derrotada. O
governador apelou entdo as tropas federais. A derrota de duas expedi¢des municiadas
com canhdes e metralhadoras, em uma das quias morreu seu comandante — o coronel
Moreira César —, provocou uma onda de protestos e violéncia no Rio de Janeiro
[...]- Os jacobinos viam o dedo dos politicos monarquistas em um episodio ligado
as condigdes de vida do sertdo e ao universo mental dos sertanejos. Essa fantasia era
alimentada pelo fato de Conselheiro pregar a volta da Monarquia.

Dentro disso, Candido (2006) afirma que Os Sertoes ¢ um marco e que, a partir da leitura critica
da obra, muitos estudiosos foram levados ao estudo da sociedade brasileira de maneira sistematica,
superando as preocupagdes de ordem juridica, como citado anteriormente, como especulagdes de
demasiadas académicas. Sendo assim, Euclides da Cunha impds definitivamente a realidade brasileira.

Além davisdo socioldgica, o livro vem marcado por qualidades literarias de tao elevado
teor, que a penetragdo na sociedade e nos fatos estudados se opera com profundidade
divinatoria, revelando bruscamente, como de fato revelou, a complexidade dramatica
da sociedade brasileira a consciéncia algo adormecida dos seus intelectuais e politicos
(CANDIDO, 2006, p. 278).

Influenciado pelo positivismo, pelo darwinismo social, pelo evolucionismo mecanicista
e pela concepgao naturalista da historia, Euclides da Cunha constroi o texto embasado nessas
teorias e analise de forma ampla, ndo apenas socioldgica, esse acontecimento historico brasileiro.
De certa forma, Bosi (2002 apud ROTTA, 2010, p. 16) evidencia que, claramente, Cunha foi
influenciado, também, pelo historiador francés Hyppolyte Adolphe Taine e sua obra Histoire
de la Littérature Anglaise, ja que Taine entende que a historia € determinada por trés fatos — o
meio, a raca € 0 momento. Isso fica evidente quando se observa a construgao textual da obra de
Euclides da Cunha, dividindo em trés capitulos — A Terra, O Homem e A Luta.
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Ao realizar a andlise da obra “Os Sertoes”, Bosi (2002, 2008) entende que ela pode ser
vista a partir de duas grandes linhas de raciocinio: a perspectiva historica e a interpretativa.

»

Na perspectiva historica, especialmente presente na terceira parte do livro, “A Luta”,
constata-se uma estrutura determinista que entende que os fundamentos de toda a realidade
repousam na matéria, portanto, os estudos devem partir dos aspectos geologicos, passando
depois pelos acidentes do solo, pelas varia¢des do clima para, finalmente, chegar as formas
do ser vivo: a flora, a fauna, e a0 homem, o ultimo elo da cadeia (ROTTA, 2010, p. 16).

Candido (2006, p. 278) ainda salienta que:

Se deixarmos de lado as suas consideragdes ja superadas sobre a formagao étnica do tipo
sertanejo, ou o rigor algo estrito com que expde o condicionamento fisico, ainda nos
surpreende hoje a acuidade sociologica demonstrada na descrigdo e analise da sociedade
sertaneja, como fruto do isolamento. Da segregagdo geografica e cultural, parte para
apontar o que constitui (do angulo que nos interessa) a sua melhor contribui¢ao: o estudo
da situagdo de conflito entre essa cultura e a que se desenvolvia nas regides litoraneas
sob o signo do progresso moderno. Do acontecimento, Euclides extrai limpidamente
a teoria, salientando o significado social da coexisténcia de dois Brasis, cujas relagdes
poderiam tomar periodicamente um sentido de grande tragédia coletiva, se nao se
desenvolvesse uma politica adequada para superar a distancia entre ambos.

Portanto, para Candido (2006), Os Sertoes configura, para além das qualidades literarias,
uma revelagao sobre a complexidade da sociedade brasileira e seus dramas a época, levando, de certa
forma, intelectuais e politicos a se conscientizarem sobre outros Brasis, até entdo desconhecidos para
grande parte destes estudiosos. “Os Sertoes (1902) constituem um marco: a partir dai os estudiosos
seriam levados irresistivelmente a intensificar superando tanto as preocupagdes de ordem estritamente
juridica como as especula¢des demasiadas académicas”, justifica Candido (2006, p. 278).

Metodologia

Foi a partir da escolha da linha de pesquisa entre as propostas na grade curricular do
Seminario da Pratica IV, que se deu énfase a sociologia brasileira a partir da obra Os Sertoes como
ponto de partida de um periodo em que estudiosos da matéria chamam de pré-académico. Quando
se deu a escolha do tema, ja citado anteriormente, partiu-se em busca, e por curiosidade do autor
deste artigo, sobre os primeiros passos da sociologia em nosso pais, surgindo entdo o desafio de
identificar os principais autores e obras do periodo em questdo.

Como o assunto ¢ demasiadamente abrangente, o que tornaria o artigo extenso, focou-se
em obras e intelectuais que fossem considerados marcos da sociologia brasileira pré-académica.
Através de leituras preliminares acerca do assunto, surgiram nomes como o de Nina Lacerda,
Roquette Pinto e do proprio Euclides da Cunha. A este tltimo foi dado uma énfase devido a
qualidade e a importancia de sua obra principal — Os Sertées — como de cunho sociologico.

Com a linha de pesquisa afunilada dentro da tematica principal e utilizando autor e obra
do periodo, fez-se necessario construir o artigo em trés capitulos que desse fundamentag¢do. Um
primeiro explicando o periodo pré-académico da sociologia brasileira, dando contexto ao que
seriam os proximos dois — Euclides da Cunha e sua formagao intelectual e os contatos que o autor
teve com obras de filosoficas e sociologicas, e um fechamento acerca do livro Os Sertoes como
importante marco dentro da sociologia brasileira do periodo pesquisado.

Feito o roteiro dentro da linha de raciocinio emque se deu a fundamentacdo teorica do artigo,
buscou-se pesquisas artigos e livros que orientassem o texto nesse sentido. Os quais estao devidamente
catalogados nas referéncias bibliograficas. Portanto, a pesquisa se baseou exclusivamente em pesquisas
bibliograficas, sem a necessidade de entrevistas ou pesquisas de campo que aprofundassem o artigo.
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Resultados e discussao

Acerca do projeto tragado, fazendo uma analise em que foi, de forma metddica, articulado a
obra Os Sertoes, para que todo o contexto fosse abrangido, desde o breve historico sobre a sociologia
brasileira pré-académica, passando pela formagao intelectual do autor e, consequentemente, seu
escrito como marco desse periodo, pode-se dizer que, de certa forma, a sociologia do Brasil da
época, apesar da falta de uma metodologia propria de investigagao, tem uma producdo vigorosa.

As informagdes coletadas ao longo da pesquisa, demonstraram que existia, no Brasil,
uma preocupacdo sobre a formacdo do povo brasileiro a partir de sua independéncia e
refundagdo pelos republicanos. Conceitos como o evolucionismo de Spencer e o positivismo
de Comte, eram os norteadores de uma elite intelectual formada, principalmente, por juristas e
engenheiros. E preciso ressaltar que a formacio de Euclides da Cunha, mesmo sendo voltada
para as ciéncias exatas, lhe proporcionou o contato com esses pensadores europeus, portanto,
assim, dando-lhe base para observacgdes sociais em seus relatos sobre o conflito de Canudos.

Consideracoes finais

A sociologia brasileira de meados do século XIX até o final da década de 1920, fase esta
conhecida como pré-académica, ¢ abrangente se observada do ponto de vista cientifico, pois ela
surge enraizada em leituras filosoficas e sociologicas de certa forma conflitantes, como as ideias de
evolucionismo ou darwnismo social e o positivismo. De um lado, uma linha de pensamento que
cré que a sociedade se autorregula e que, portanto, os grupos mais fracos vao sendo extintos ou
dominados conforme a evolugao nao fisica, mas monetaria e tecnologica, enquanto no positivismo
esta baseada na solidariedade social como forma de se criar consensos e harmonia na sociedade.

A formagdo do Brasil apds a monarquia tentava entender sua formagao como o povo, uma
sociedade com seus resquicios escravocrata, € que, de certa forma, detinha em si uma classe intelectual
que nao ia além dos centros urbanos como a capital a época Rio de Janeiro e, também, Recife, Salvador
e Sado Paulo, e que comecou a sentir necessidade de autoconhecimento a partir de outros contextos.

Euclides da Cunha mostrou, a partir de seus relatos, uma realidade brasileira até entao
desconhecida para grande parte dessa elite intelectual, a qual se inseria também na politica e
no judiciario, fazendo-os compreender a necessidade de se entender mais a fundo a formagao
do povo brasileiro. Nao ¢ a toa que, a partir de Os Sertoes, os estudos sociologicos brasileiros
comegaram a se pautar justamente sobre a formagao do povo e sua mesticagem e cultura.

A partir desse artigo, € possivel abranger com uma énfase maior estes trés aspectos: a sociologia
brasileira pré-académica, o estudo mais amplificado da formagao sociologica de Euclides da Cunha e,
também, destrinchar Os Sertoes justificando as passagens embasadas em teorias sociologicas.
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O LAZER COMO AGENDA: desnaturalizando o olhar pela sau-
de coletiva

Leisure as an agenda: denaturalizing the look for collective health

Raquel da Silva Pavin !
Mateus Freitas Cunda 2

Resumo: Este artigo ¢ resultado de uma revisdo bibliografica sobre a tematica do lazer. Fez-se um levantamento
de referéncias que abordavam o tema e a interface com espago urbano, problematizando sobre o espago e o tempo
que disponibilizamos para ele na contemporaneidade. Trata a centralidade da discussdo sobre o olhar da satide
coletiva. Destacando a necessidade de entender o lazer, desnaturalizar seu sentido, visando um cuidado a luz da
saude coletiva, que possa se transformar em estratégias da singularizagao, respeitando os arranjos de cada sujeito.

Palavras-chave: Lazer. Tempo Livre. Satide Coletiva.

Abstract: This article is the result of a bibliographic review on the theme of leisure. A survey of references was
made that addressed the theme and the interface with urban space, problematizing the space and time we make
available to it in the contemporary. It deals with the centrality of the discussion about the collective health perspective.
Highlighting the need to understand leisure, denaturalize its meaning, aiming for care in the light of collective health,
which can be transformed into strategies of singularization, respecting the arrangements of each subject.

Keywords: Leisure. Leisure. Collective Health.

Introduciao

Com agendas lotadas, em que se possui inimeras atividades ao longo do dia, destaca-se a
necessidade de problematizarmos sobre o lazer. A tematica emerge no Brasil, conforme destaca
Marcellino (2012), em seu livro Estudo do Lazer, uma introdugao, ligada ao desenvolvimento
industrial do pais, voltando-se mais profundamente para a década de 1950 em que a aceleragao
do processo de urbanizagdo ganha grande ressonancia social. O tema foi ganhando forga,
segundo o autor, com os seminarios promovidos pelo Servigo Social do Comércio (SESC),
sobretudo em 1970 com a presenca de Jofre Dumazedier, socidlogo francés especialista nessa
discussao, associando a necessidade de lazer a industrializacao e a urbanizagao.

As investigacdes académicas sobre o lazer iniciam, timidamente, ainda na década de 1950,
com o foco mais claro em estratégias de recreacao. Em 1959, conforme destaca Gomes (2008),
referindo uma publicagdo de José Acacio Ferreira sobre o Lazer Operario, com uma pesquisa
empirica com trabalhadores em Salvador/BA. A inspiragdo para a discussdo viria de Gilberto
Freyre, que afirmara em uma conferéncia na cidade, “a medida que a maquina substituia 0 homem,
a organizacao do lazer tornava-se mais importante que a organizagao do trabalho” (FREYRE apud
GOMES, 2008, p. 2). Um primeiro Seminario Nacional do Lazer ocorreu em 1974, em Curitiba,
e, logo em seguida, o Encontro Nacional de Lazer em 1975, no Rio de Janeiro. Produziu-se nesse
periodo uma profusao de estudos sobre o assunto, complexificando o tema.
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Torna-se emblematico, nesse contexto, o livro de Sarah Strachman Bacal, Lazer: Teoria e
Pesquisa, de 1988. A obra apresenta distingdes entre tempo de trabalho, tempo livre, tempo liberado
para atividades ndo obrigatorias, tempo necessario para as obrigagdes. Uma analise que foca, além
do trabalho e do lazer, no turismo, disputando também esse espago de ocupagao do tempo. Além dos
conceitos, o livro € contemporaneo da Constituicao Cidada, de 1988, que traz em seu artigo sexto, o
Lazer como direito social (AQUINO; MARTINS, 2007; GOMES, 2008; WERNECK, 2003).

Dos autores que estudam o tema no pais, destacamos o lazer pela dtica de Nelson
Carvalho Marcellino, que o entende como o prazer que envolve as atividades de lazer, associado
ao imaginario das pessoas que o praticam. Mais que isso, na busca de informagdes, nas praticas
esportivas, na capacidade de manipulacdo de objetos ou com a natureza, na quebra de rotinas,
nas relagdes e convivéncia social (MARCELLINO, 2012).

Ainda sobre essa relagdo, podemos destacar que o lazer sendo fruto das relacdes sociais
também ¢ visto como espago de vivéncia cultural no tempo que as pessoas t€m disponivel, fora de
suas obrigacgdes, sejam elas profissionais, escolares, familiares e sociais. Espacos privilegiados de
expressoes do ser humano, ligado a sua existéncia social e historica, influenciando também as relagdes
socioculturais e possibilitando contatos sociais, convivio fraterno e criatividade. Conforme aborda
Marcellino (2012, p. 15), “ndo € possivel entender o lazer isoladamente, sem relagdo com outras esferas
da vida social. Ele influencia e ¢ influenciado por outras areas de atuagao, numa relagao dindmica”.

Com base nestas reflexdes aborda-se o tema na area da saude coletiva enquanto campo da
interdisciplinariedade, da flexibilizagao das verdades sobre um determinado ponto, da possibilidade
de entender a complexidade dindmica inerente a um assunto que liga tanto disposigdes pessoais
quanto organizagdes sociais. Por isso, no momento atual, entendemos a necessidade de abordarmos
esse assunto que perpassa a vida de todos de forma tao sublime, mas a0 mesmo tempo essencial,
buscando, no revés, desnaturalizar seu estado. Questiona-se, entao.

Metodologia

A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste artigo foi um ensaio composto
por revisdo bibliografia em torno dos temas “lazer, tempo livre e saude coletiva”. Para isso
escolheu-se alguns autores de referéncia sobre a tematica desenvolvida.

Por que escrever sobre lazer atualmente?

Vive-se em uma sociedade com reflexos dos efeitos da urbanizagao e da industrializagao.
Depara-se com os interesses imediatistas que afetam consideravelmente a qualidade de vida da
populagdo, assim deixa-se de desfrutar momentos e dispor tempo para atividades de lazer.

Ao pensar na realidade visivel e concreta, pode-se destacar, conforme sugere Marcellino
(2012), o imaginario do que seriam atividades de lazer e o que se acessa de fato, conforme
destaca o autor quando remete a pensar nas “cidades de tradicdo”. Ao se referir as atividades,
usa a cidade do Rio de Janeiro, para exemplificar e problematizar sobre a grande parcela de
habitantes que trabalham nos finais de semana. Nesse sentido, a existéncia do lazer estaria
condicionada a categoria trabalho e ao uso do tempo livre em espagos urbanos e industrializados,
estes fortemente marcados pela precarizagdo do tempo e do espago (GOMES, 2011).

Escrever sobre lazer no contemporaneo torna-se um desafio, pois se depara com uma
logica do trabalho que toma conta até mesmo dos dias livres, ou seja, os fins de semana, faz
com que atividades prazerosas percam seu sentido. Como destaca, “a livre adesdo e o prazer,
propiciando condi¢des de descanso, divertimento e desenvolvimento tanto pessoal quanto
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social” (MARCELLINO, 2002, p. 31). A leitura da realidade nessa condigdo demanda uma
analise critica do ser humano sobre si e seu contexto. E importante relativizar uma construgio
que define o lazer como antitese do trabalho, como tempo livre ou sem diversas obrigagoes.
Sera preciso diferenciar o lazer enquanto ocupagao do tempo livre relacionada ao consumo,
de outras compreensdes, ainda simples, que destacam a importancia do lazer vista como pratica
social da vida cotidiana que precisa ser estabelecida em um tempo e ou espago social. Embora as
diferentes concepgdes possam ser vistas como ensaios de se compreender o lazer, tratamos como
se sua esséncia fosse possivel somente nos contemporaneos centros urbanos e industrializados.

O lazer e o espac¢o urbano

Sabe-se que ¢ urgente a preocupagdo com os efeitos danosos causados pelo processo de
industrializacdo e seus agravos nas cidades. Visto por agdes imediatistas que acabam por danificar a
qualidade de vida das pessoas que circulam ou vivem nos espagos urbanos. Torna-se dificil, atualmente,
perceber o lazer como uma experiéncia simples, algo que ndo esteja oposto ao trabalho, quando o
lazer assume um papel social do consumo de mercadorias de prazer, culturais, turisticas, entre outros.
Concentra-se ai uma relacdo intensa entre lazer e espago urbano, das grandes metropoles.

Ao problematizar sobre o espago urbano e questionar se esse impede ou nao o aproveitamento
do tempo livre, pode-se utilizar como exemplo um transporte publico coletivo proximo a um parque,
no qual a pessoa que esta no onibus fica preso em um congestionamento durante duas horas: estamos
diminuindo consideravelmente o tempo para o lazer, se levar em consideracao as horas que atualmente
se dispdem, relacionando ao tempo e carga horaria de trabalho, estudos e/ou demais atividades.

Nesse sentido, quando a cidade se transforma em um lugar dificil de viver de forma
sadia e satisfatoria, com baixas possibilidades de prazer, ao invés de um lugar em que as
pessoas se sintam pertencentes a uma comunidade urbana, o lazer estara restrito a espacgos e
tempos determinados. Essa situacao intensifica-se, pois nao se consegue vivenciar o lazer de
forma integral, como uma ideia de prazer ao longo do cotidiano, nem mesmo durante o tempo
de trabalho e o destinado a convivéncia social.

A urbanizagao atribui a cidade ao lugar de lazer, do residir, de trabalho, da educacao e
de circulagdo. Dentre essas fungdes, trés ficaram limitadas e localizadas em espacgos privados,
cada vez mais contidos e homogéneos, cabendo a dimensao publica o papel da circulagdo.
Marcellino, nesse ponto, problematiza sobre democratizar o espago do lazer, “[...] pode-se dizer
que democratizar o lazer implica democratizar o espago. E se o assunto for colocado em termos
de vida diaria, do cotidiano das pessoas, nao ha como fugir do fato: o espaco para o lazer € o
espago urbano” (MARCELLINO, 2012, p. 27). O processo de desresponsabilizagdo do controle
e da gestao publica dos papéis da cidade contribui para o desaparecimento do sentido publico
e politico da cidade, dando énfase quase exclusiva a uma concepg¢ao de espaco urbano em que
prevalece o modelo privatista e individualista das cidades e consequentemente da sociedade.

Percebe-se a “perda dos multifatores da cidade, alicer¢ado pelo urbanismo modernista”
(ROLNIK, 2000, p. 2) que desconfigurou as func¢des da cidade. Este delibera para cada um, lugar
e missdo separada, provocando a diminui¢ao das possibilidades e da quantidade de contatos e
misturas de uso que caracterizavam a cidade multifuncional e mais publica. Contudo, estamos
frente a um modelo de cidade que nega a possibilidade de utilizagao do espago publico e reforca
a privatizacdo da vida e dos espagos de circulagdao coletiva, essa negagdao gera um conflito
social e o caos urbano. Faz-se necessario pensar e programar politicas de investimento para a
retomada da qualidade do espago da cidade, propiciando a sua multifuncionalidade e encanto,
na busca de uma cidade que liga usos, fungdes e pessoas.
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Esse modelo se faz urgente para quem defende uma posi¢do mais democratica de
utilizacdo do espago publico, da vida publica, bem como para quem defende uma maior
qualidade de vida da populagdo e o acesso ao lazer.

O lazer como agenda

Sabe-se que a concepgao de lazer € diversa, assume diferentes caracteristicas. Se considerar
a contemporaneidade, século XXI, em que prevalece, o culto pelo bem-estar, a necessidade de
conquistar o lazer a qualquer custo, da luta por um corpo feliz e saudavel requer empenho e
esforgos tao intensos quanto o trabalho. Deparamo-nos hoje com a necessidade do lazer fazer
parte dos nossos agendamentos didrios, criamos héabitos de agendar nossas tarefas, ndo sabemos
mais inserir essas praticas no nosso dia a dia de forma natural: construimos um lazer como agenda.

Pensar na amplitude da categoria lazer € refletir sobre praticas cotidianas, sobre o prazer que
envolve as atividades corriqueiras, na quebra de rotinas, nas relagdes e convivio social. Depara-se
com essa necessidade atual, mais fortalecida do que nunca, ao relacionar a onerosa carga de atividades
nao tao prazerosas que realizamos, em contraponto as atividades que propiciam naturalmente, bem-
estar biopsicossocial. Que produzem, afinal, a satide, em seu conceito ampliado.

Ainda sobre essa relagdo, pode-se destacar que o lazer, sendo fruto das relagdes sociais,
também ¢ visto como espaco de vivéncia cultural no tempo que as pessoas tém disponivel, fora de
suas obrigagoes, sejam elas profissionais, escolares, familiares, entre outras. Neste “tempo livre nao
obrigatdrio” se desenvolvem formas de autocuidado a potencialidade pelo Iudico (jogos, brinquedos,
passatempos e divertimento), cuja esséncia permeia o campo do lazer como forma de cuidado.

Entre a agenda e o cuidado, o lazer firma-se como categoria e necessidade vital, entre
praticas de consumo e turismo, entre espagos medidos e burocratizados, que, nas brechas,
também estabelecem a busca por espagos de expressoes do ser humano, ligado a sua existéncia
social e histdrica, influenciando também as relagdes socioculturais e possibilitando contatos
sociais, convivio harmonioso, criatividade, melhorando a vida dos sujeitos.

O lazer relacionado a qualidade de vida e pensado também na promogao de satide vem
ao encontro do importante tema que preocupa a agenda dos servicos de saude, pois no atual
contexto vivido, nos deparamos com o “stress”, advindo de uma vida corrida, com cotidiano
que visa a produgdo, a resposta rapida as demandas e desafios langados.

Dessa forma, pensar em promocao de saude relaciona-se com a possibilidade do lazer
criar formas de bem-estar fisico, mental e social as pessoas e, desse modo, probabilidade de
melhor qualidade de vida para a populagao.

A satude coletiva e a desnaturalizacao do lazer

Sendo assim, relaciona-se a saude coletiva como disciplina importante para pensar a
pesquisa sobre o lazer. Esta compactua com ac¢des de amplos significados. Considerando a
multiplicidade de sentidos e significados do lazer. Percebe-se a necessidade de abordar sobre
as multidisciplinas, transdisciplinas ou interdisciplinas, como chamou Nunes (2007). Para o
autor, ndo se pode falar em uma disciplina unica, central, ao falarmos da saude coletiva, mas
sim uma disciplina que busca subsidios “em outras que a favorecem, problemas que tendo a sua
origem numa disciplina irradiam para outras” (NEVES, 2007, p. 31). Pensar a satde coletiva,
destacando os diversos aspectos envolvidos na generaliza¢ao de algo como o “lazer”.

Tem-se naturalizado que o lazer € a busca pela realizacdo de algo pessoal, mas que pode ser
adquirido com moedas e tempo. Uma benesse para o corpo € a alma, que ficam submetidas, maior parte,
pelo controle do tempo e do espago, medindo sua forca de trabalho na mesma fragao. O lazer, como ja
foi abordado, configura-se como uma categoria social, urbana, industrial e dentro dessa categorizacao
possui um determinado mercado no qual os individuos se subjetivam por algo idealizado e sonhado.
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Para Rolnik (1997, p. 23), falamos de “maquinas do desejo: um modo de consumir e se
relacionar que responde a um modelo de subjetivagao globalizado, capitalistico, que oferece
produtos que funcionam como drogas, preenchendo vazios identitarios, produzindo os viciados em
identidades”. Nesse mercado, identificamos “as drogas” materializadas na televisao, nas midias,
nos livros de autoajuda, as tecnologias “diet/light” e as drogas propriamente ditas, as estratégias sao
muitas, mas “tanto as que visam a volta as identidades locais, quanto as que visam a sustentagao das
identidades globais, t€m uma mesma meta: domesticar as for¢as” (ROLNIK, 1997, p. 23).

Dessa forma, desnaturalizar o lazer, desgeneralizar sua concepgao e adentrar no campo
multiplo. Para a satude coletiva, apoiada na Teoria Paideia, habitar a multiplicidade exige um
distanciamento de caminhos prescritos, buscando a “resultante singular” (CAMPOS, 2007, p.
55). Exige que se suspendam as verdades, pois vé-se apenas aquilo que ilumina conforme a
lente que se usa. Sobre a otica de Foucault (2012), na discussdo sobre o cuidado de si e as
praticas de liberdade, a ética se liga a um jogo de verdades, cujas regras de funcionamento o
sujeito precisa entender, conhecer, para poder reagir a ele. E necessario, entfio, conhecer a si,
mas, sobretudo, conhecer os sentidos que se impdem ao sujeito na sua subjetividade.

Sendo assim, o lazer como um objeto de consumo, produzido por verdades limitadas,
com manchetes de uma vida boa e saudavel, com objetos que afetam o corpo e a mente dos
usudrios, cabe nessa reflexdo enquanto categoria genérica. O seu limite de enquadramento
propoe identidades serializadas, que divergem em cores e estilos, mas que nao erram o foco da
padronizagdo de um modo doécil de vida.

Suspender o lazer, desnaturalizar seu sentido, assim, € um exercicio ético desse artigo
visando um cuidado a luz da satde coletiva, que possa se transformar em estratégias da
singularizagao, respeitando os arranjos de cada sujeito.

Consideracoes finais

Torna-se habitual classificar o lazer como um fendmeno moderno e urbano-industrial
que se contrapde ao trabalho e as obrigacdes rotineiras. Nessa logica, o lazer ¢ uma pratica
social complexa que abrange uma pluralidade de vivéncias culturais ludicas contextualizadas
e historicamente situadas. O lazer sendo fruto das relacdes sociais também ¢é visto como
espago de vivéncia cultural no tempo que as pessoas tém disponivel, fora de suas obrigagoes.
Espacos privilegiados de expressoes do ser humano, ligado a sua existéncia social e historica,
influenciando também as relagdes socioculturais e possibilitando contatos sociais.

Sendo a concepgao de lazer multifacetada, assume diferentes caracteristicas muitas vezes pelo
estilo de vida contemporaneo, século XXI, em que prevalece o culto pelo bem-estar, a necessidade de
conquistar o lazer, da luta por um corpo feliz e saudavel que requer empenho e esforgos tao intensos
quanto o trabalho. Depara-se, com a necessidade do lazer fazer parte dos nossos agendamentos diarios,
criamos habitos de agendar nossas tarefas, ndo sabemos mais inserir essas praticas no nosso dia a dia
de forma natural, construimos um lazer programado. Busca-se, ao contrario, evidenciar praticas diarias
em que possam exercer atividades relacionadas o bem-estar fisico, social e mental.

E notéria a necessidade pela busca de alternativas a onerosa carga de atividades ndo tio
prazerosas que realizamos no cotidiano, bem como as imposi¢oes de consumo para o “tempo livre”. Ao
considerarmos o lazer e os multifatores que este abarca, faz-se necessario questionar sobre a liberdade
ao pensar essa categoria, ou seja: a escolha pelo lazer, que pode ser visto como tarefas pautadas em
agendas diarias ao meio de compromissos ou até mesmo a escolha por nao fazer lazer algum e isso ser
considerado como. Ou até mesmo poder escolher dentre as possibilidades de consumo desse lazer com
autonomia, ndo mais imposto por praticas determinadas e impostas pela sociedade do controle.
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Ao relacionar a tematica do lazer com a saude coletiva, objetiva-se dar visibilidade,
questionar e criar rupturas na produgao de desejo, em suma, permitindo-se o questionamento:
qual tipo de lazer se deseja? Quem diz que tipo de lazer deve-se obter e ou escolher? Fica
0 sujeito pressionado a realizar escolhas por formas de ocupar seu “tempo livre” da melhor
forma, perde-se a singularidade e a autonomia.

A saude coletiva nesse sentido vem a problematizar e dar visibilidade a necessidade de
respeitar a historia dos sujeitos, sobre seus desejos. Questiona sobre a ordem social, que diz como
e de que forma deve-se ter ou obter lazer. Em contraponto, busca o ponto de singularizacao, que
nao se situa estritamente num plano macrossocial, microssocial ou mesmo individual (TONELLI;
ADRIAO; CABRAL, 2012), mas num campo de problematizagdo do presente, do tempo e do
espaco em que surgem as homogeneizacdes e, dentro delas, as possibilidades de resisténcia e
de singularidade. Portanto, mais do que estratégias para produzir relaxamento, tranquilidade e
qualidade de vida, querer sim, evidenciar a construcao de saidas singulares, desnaturalizadas,
desburocratizadas, espontaneas. Saidas que visem momentos de cuidado, autonomia e liberdade.
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VIOLENCIA SIMBOLICA NA ESCOLA

Symbolic Violence at School

Talita Ribas'
Marcio José Cubiak !

Resumo: Considerando o ambiente em que o aluno e a escola estdo inseridos, produtor e reprodutor da cultura
erudita, hierarquiza¢do e meritocracia, um ambiente que naturaliza as diferentes formas de preconceitos, como
construir uma aprendizagem que insira os sujeitos no centro dessa analise e que proporcione reflexdes sobre o
papel de agente transformador? Discute-se, a violéncia, como fendmeno complexo no ambiente escolar a partir das
transformagdes nas relagdes sociais, especialmente, no que tange a globalizagao.

Palavras-chave: Sociedade. Violéncia simbdlica. Educacao.

Abstract: Considering the environment in which the student and the school are inserted, producer and reproducer
of erudite culture, hierarchy and meritocracy, an environment that naturalizes the different forms of prejudice, how
to build a learning that inserts the subjects in the center of this analysis and that provides reflections on your role
as a transforming agent in this society? Violence as a complex phenomenon in the school environment is discussed
from the transformations in social relations, especially with regard to globalization.

Keywords: Society. Symbolic violence. Education.

Introducio

A educacao publica brasileira abre um leque de infinitas possibilidades para pesquisa.
Faz-se necessario analisar e compreender os desafios enfrentados pelos profissionais da
educagdo, ndo apenas orcamentarios, pois sabemos que as verbas destinadas a educagdo sao
cada vez menores. Todavia, ¢ extremamente importante analisarmos as dificuldades enfrentadas
pelo educador para executar o ensino e a aprendizagem, uma vez que os educandos nascem
numa sociedade cada vez mais globalizada.

Considerando o ambiente em que alunos e escola estdo inseridos, permeado pela
violéncia simbolica, produtor e reprodutor da cultura erudita, que enfatiza, diariamente, a
meritocracia e a hierarquizagdo, que mantém um ensino unilateral e verticalizado, que reforga
padrdes preexistentes na sociedade, como € possivel proporcionar uma aprendizagem que insira
e desperte o interesse do aluno? Como inserir o aluno no centro da aprendizagem, uma vez que
a grade de ensino ¢ verticalizada? E possivel furar a bolha tecnoldgica, a fim de proporcionar a
reten¢ao do conhecimento cientifico dos educandos?

Num primeiro momento, ¢ preciso refletir sobre as dindmicas atuais da sociedade globalizada
e as relagdes sociais dentro e fora da institui¢do escolar; em seguida, fazemos um recorte para a
violéncia a que os educandos estao expostos. Assim, frente as andlises citadas, explanaremos a acao
desenvolvida na busca pelo ensino e aprendizagem. Em seguida, serd apresentada uma experiéncia
escolar desenvolvida de forma interdisciplinar, correlacionando a vida cotidiana dos sujeitos da
educagdo com o conhecimento cientifico, focando no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

Relacdes sociais e globalizacao
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Incontaveis sdo as melhoras proporcionadas pela globalizagao, basta um click no Google
para identificar artigos, blogs, sites e videos, que aprofundam a analise acerca dos beneficios
proporcionados. No entanto, nosso foco ¢ analisar, de forma critica, os impactos causados pela
globalizacdo nas relagdes sociais.

Se pararmos para realizar uma breve analise de como as relagdes sociais se davam no
passado e como ocorrem hoje, identificaremos enormes transformacdes. E cliché, hoje, o senso
comum determinar que a atual gera¢do de adolescentes ¢ irresponsavel, mimada, desinteressada
e mal-educada. No passado, a educagdo informal ocorria, efetivamente, através da interacao dos
membros da familia. A presenca fisica dos adultos proporcionava um ambiente seguro para o
desenvolvimento e orientagdo dos jovens. A interagdo social familiar € o pilar que assegura o
desenvolvimento das futuras geracdes. Com a falta da interacdo, a probabilidade de o individuo
agir contrario ao que a sociedade espera dele ¢ enorme.

O fato ¢ que, hoje, esperamos um determinado comportamento de nossos adolescentes,
porém, a falta de interacdo familiar impede as orientacdes bdsicas necessarias para se viver
em sociedade. Nao se pode esperar um adolescente responsavel se lhe faltou orientacdo basica
sobre o que ¢ responsabilidade.

A globalizagdo permite intimeras formas de nos mantermos conectados, porém, ela também tem
sido responsavel pela falta da interagdo familiar, proporcionando, assim, o isolamento dos individuos.

Os adolescentes preferem permanecer isolados com seus computadores, videogames ou
celulares do que a companhia dos seus colegas de classe. Nesse ponto, vale citar algumas reflexdes:
como o adolescente aprenderd a viver em sociedade se ndo interage com novas pessoas? Como uma
crianga aprenderd a conviver em sociedade se os pais evitam leva-la a ambientes publicos?

Quando afirmamos que essa juventude “ndo quer nada com nada”, na verdade, queremos
dizer: “ndo conseguimos educar nossos filhos neste mundo globalizado!”. Uma vez que os
individuos sdo frutos dessa sociedade, automaticamente, demonstramos o quanto ¢ dificil
educar, além de orientar nossos filhos na sociedade de consumo.

Nas escolas publicas, o nimero de educandos expostos a precariedade ¢ alarmante.
Butler (2018, p. 40) define precariedade como:

a situacdo politicamente induzida na qual determinadas populagdes sofrem as
consequéncias da deterioragdo de redes de apoio sociais e econdmicas mais do que as
outras, e ficam diferencialmente expostas ao dano, a violéncia e a morte.

Nao bastasse a violéncia fisica a que os educandos estdo expostos em seus lares, precisam
lidar com a violéncia simbdlica reproduzida pelo senso comum. Incontiveis sdo os adjetivos
atribuidos aos adolescente. E a forma de tentar responsabiliza-los por ndo terem a educagdo que
deveria ser fornecida pelos pais. A defini¢do de violéncia simbolica, segundo Bourdieu (2016, p. 25):

E todo poder que chega a impor por significagdes ¢ a impd-las como legitimas,
dissimulando as relagdes de forga que estdo na base de sua forga. E acrescentada sua
propria forga, isto é, propriamente simbdlica, a essas relagdes de forca.

Concordamos com Bourdieu, uma vez que identificamos adolescentes assumindo essa
posicao de “irresponsdveis” preestabelecida pelo senso comum. Nessa linha de pensamento,

Souza (2017, p. 88) atribui as classes populares ao nome de ralé:
Sdo os estimulos que as criangas de classe média recebem, em casa, para o habito da
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leitura, para a imaginagdo, o reforco constante de sua capacidade e autoestima, que
fazem com que os filhos dessa classe sejam destinados ao sucesso escolar e, depois, ao
sucesso profissional. Os filhos da classe popular, sem o0 mesmo estimulo ao espirito e que
brincam com o carrinho do pai servente de pedreiro, aprendem a ser, efetivamente, pela
identificacdo com quem se ama, trabalhadores manuais desqualificados. A dificuldade
na escola ¢ muito maior pela falta de exemplos em casa, condenando essa classe ao
fracasso escolar e, mais tarde, ao fracasso profissional do mercado de trabalho.

Nas escolas, o ensino ¢ unilateral e verticalizado, reprodutor da cultura dominante, que
exclui e ndo inclui os sujeitos no centro da aprendizagem. Freire (2016, p. 81) explica os moldes
da educagdo opressora:

Na visdo “bancaria” da educagao, o “saber” ¢ uma doagao aos que se julgam sabios, aos
que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifesta¢des instrumentais
da ideologia da opressdo — a absolutizagdo da ignorancia, que constitui o que
chamamos de alienac@o da ignorancia, segundo a qual se encontra sempre no outros.

Ha que se concordar com Freire, pois o educando ndo se identifica ou se reconhece
nos contetidos obrigatorios desenvolvidos em sala de aula, padrdes, culturas, regras e valores
totalmente opostos aos seus. Com todas as dificuldades apresentadas, desenvolvemos um
projeto interdisciplinar que possibilitou vincular o conhecimento cientifico exigido pela BNCC a
experiéncias reais de violéncia, dentro e fora da escola, que os educandos viveram ou ainda vivem.

Planejamento e aciao

Ao identificar as diferentes formas de violéncia a que os adolescentes estdo expostos,
optamos por desenvolver um projeto interdisciplinar capaz de inserir os individuos no centro
da aprendizagem.

Partindo de um debate realizado com as turmas do primeiro ano do ensino médio da
Escola Estadual Maria Rita Flor, localizada no municipio de Bombinhas, colocamo-nos como
observadores, enquanto os educandos dividem suas experiéncias com os demais colegas.
Conseguimos identificar que todos ja passaram por situagdes de violéncia, como racismo,
machismo, homofobia, violéncia sexual, intolerancia religiosa, exclusdo social, bullying,
violéncia doméstica, agressdes fisicas etc.

Identificados os principais pontos a serem trabalhados, convidamos educadores de diversas
areas para desenvolver, com os alunos, os seguintes temas: filosofia, aprofundamentos do debate sobre
ética na sociedade; quimica, drogas e consumo de psicotropicos; biologia, depressao e suicidio; artes,
desenvolvimentos artistico e cultural; educagao fisica, corpo, danga e teatro; portugués, desenvolvimento
da escrita, fala e roteiro; e sociologia, planejamento e acao das apresentagoes artisticas.

Os objetivos especificos que buscamos atingir com os educandos foram: compreender
que a sociedade ¢ produtora de preconceitos, € que a escola, por fazer parte dessa sociedade,
reproduz esses preconceitos; entender que a escola tem o papel de formar individuos que pensem
no bem- estar coletivo; transformar individuos que sejam capazes de respeitar as diferencas
e condi¢des de cada um; relacionar os danos causados no sistema nervoso (emocional) do
individuo com o consumo de psicotropicos ou drogas ilicitas quando o educando ¢ exposto ao
preconceito; abordar temas polémicos relacionados a depressdo, por muitos, ndo considerada
uma doenga, que, por ventura, pode levar ao ato do suicidio.

Dando continuidade ao projeto, educadores, agora orientados, iniciam a constru¢ao do
conhecimento cientifico, partindo das experiéncias reais dos educandos.

71
ISSN: 2525-8648 Revista Maiéutica, Indaial, v. 4, n. 1, p. 69-76, 2020



Figura 1. Construgdo do Conhecimento Cientifico.

Fonte: Os autores (2020).

Como ponto de partida, pegamos os depoimentos dos educandos, e, com isso, conseguimos
atrelar o conhecimento cientifico de diversas grades. Exemplo: a biologia desenvolveu conteudos
relacionados ao sistema nervoso, no caso, o que norteou o educador foi: quais os impactos causados
no sistema nervoso do ser humano que ¢ exposto a violéncia simbolica?

Os educandos decidiram socializar suas experiéncias, artisticamente, com toda a escola,
pois, no decorrer do projeto, sentiram a necessidade de fomentar o debate.

72
Revista Maiéutica, Indaial, v. 4, n. 1, p. 69-76, 2020 ISSN: 2525-8648



Figura 2. Socializagdo Artistica.

Fonte: Os autores (2020).

Na Figura 2, trazemos a socializa¢ao do projeto “Violéncia na escola”. Primeiro ano do
ensino médio, turma 103, Escola Estadual Maria Rita Flor, Bombinhas, Santa Catarina.

Figura 3. Socializagdo Artistica.

Fonte: Os autores (2020).

Na Figura 3, trazemos a socializa¢ao do projeto “Violéncia na escola”. Primeiro ano do
ensino médio, turma 101, Escola Estadual Maria Rita Flor, Bombinhas, Santa Catarina.

O critério de avaliagdo adotado consistiu em observar os seguintes pontos: criatividade,
sensor critico, participagdo, dialética e interpretagdo, proporcionando, assim, diversas oportunidades
ao educando, uma vez que o resultado da avaliagdo foi determinado pelo conjunto dos educadores
envolvidos.
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Analise dos resultados

A escola tem uma fungao social a cumprir, funcdo essa que esté distante de ser realizada,
mas identificamos que, com uma metodologia de ensino diferenciada, ¢ possivel proporcionar
a verdadeira inclusao.

Ao adentrar em temas que os alunos estdo familiarizados, identificamos uma mudanga
expressiva no “querer aprender”, ou, como chamamos, motivagao dos alunos. Antes, alunos com
dificuldades de aprendizagem (metodologia tradicional) no projeto assumiram o protagonismo
na constru¢do do conhecimento cientifico, alunos que, antes, foram rotulados como incapazes,
rebeldes e desqualificados.

Quando o sujeito se percebe no niicleo do processo da construcdo do conhecimento, e ndo
apenas como um receptor da informacao, como Paulo Freire apresenta, entdo, inicia o legitimo
processo de ensino e aprendizagem. No entanto, s ¢ possivel chegar nesse estdgio quando um
grupo de educadores, amparados pela coordenacdo da escola, realizam o processo em conjunto.

Nao houve educando com baixo desempenho, pois procuramos desenvolver as habilidades
individuais, ou seja, reconhecendo e valorizando onde eles mais se destacavam. Assim, educador
e educando estabeleceram um vinculo, que possibilitou a constru¢ao do conhecimento cientifico.

Sim, a globaliza¢do esta ai e sua sobrevivéncia depende do consumo desenfreado.
Logo, tentamos amenizar a nossa auséncia no processo formativo das criangas e adolescentes,
substituindo a presenga fisica por bens materiais, fragilizando, ainda mais, as relagdes sociais.
Quem nunca ouviu um pai dando um sermdo em seu filho langando a seguinte frase: “Vocé
tem tudo o que quer, na minha época eu nao tinha nada!”? De fato, tem tudo e nada, ao mesmo
tempo. Tem bens materiais, amor artificial, e ndo o amor real.

A auséncia familiar empurra os adolescentes, ainda mais, para a precariedade. Quando
ndo sdo obrigados a ingressar no mercado de trabalho informal, provocando o amadurecimento
precoce, sdo lancados ao mundo das descobertas, completamente vulneraveis e expostos as doengas
sexualmente transmissiveis, gravidez precoce, consumo de alcool e drogas etc. Os pais, alienados
a seus trabalhos, quando em casa, sdo obrigados a executar atividades extras, sem qualquer ajuste
salarial, agora, entdo, mal conseguem acompanhar seus filhos, aumentando, significativamente, a
permanéncia da precariedade, tema este apresentado por Judith Butler (2018).

Com um pouco de sorte, talvez, o adolescente encontre amparo na escola. Se a escola
for inclusiva, como ndo €, pois executa um ensino verticalizado, que reproduz a manutengao
da “ordem” social, hierarquica, meritocratica, excludente e preconceituosa, o adolescente
mergulha num ciclo vicioso, buscando ser aceito na sociedade, de tentativas frustradas de erros
e acertos. Pierre Bourdieu traz uma leitura perfeita sobre a educagdo na sociedade de classes.

Entdo, conseguimos resultados significativos, pois o projeto permitiu que professor e aluno
estabelecessem uma relagdo de confianga e, com isso, foi possivel construir o ensino-aprendizagem.

Consideracoes finais

A preocupacao atual dos profissionais da educagao publica é: como oportunizar o ensino
e a aprendizagem, aos educandos, no mundo globalizado, individualista e violento?

Entdo, apresentamos uma reflexdo acerca dos impactos causados nas relagdes sociais pela
globalizacdo. O objeto ¢ se desvencilhar do discurso raso e unilateral propagado pelo senso comum.

Buscamos desenvolver praticas pedagdgicas que proporcionassem a inclusdo do aluno
na constru¢do do conhecimento cientifico, pois entendemos que a escola é reprodutora das
relacdes de forga no seio da sociedade capitalista.
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A execugao do projeto demonstrou que a metodologia tradicional ¢ ineficaz com a presenga
da globalizagao, sociedade de consumo. Os resultados obtidos foram positivos, pois estabelecemos
um vinculo de confianga com os educandos, por reconhecer e respeitar a subjetividade de cada um.

Compreendemos que os adolescentes estdo enfrentando uma sociedade que produz
violéncia simbolica e fisica diariamente contra eles, o abandono, a precariedade, a meritocracia
ao individualismo, discurso que responsabiliza, exclusivamente, o individuo pelo seu fracasso,
mesmo nao sendo oportunizada a sua orientagao.

A globalizagdo nao traz, somente, a sociedade de consumo, mas utiliza, dos meios
de comunicacdo, para propagar a supervalorizagdo do individuo, os interesses do individuo
acima do bem comum do coletivo: faga por merecer; basta querer, que vocé chega 1a! Entdo, a
responsabilidade pelo adolescente ter fracassado ¢ unica e exclusivamente dele mesmo.

A educacao das criangas e adolescentes ndo € apenas responsabilidade dos pais, mas, também,
das instituicdes escolares ¢ da sociedade como um todo. Se queremos adolescentes responsaveis €
comprometidos, precisamos, juntos, construir e assegurar uma educagao libertadora e inclusiva.
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DA ETERNIDADE: uma abordagem filosofico-teologica da
expectativa judaico-crista

Of eterniny: a philosophical-theological approach to the jewish-christian expectation
André Gaulke '

Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo elucidar certos aspectos do conceito de eternidade enquanto esperanga
judaico-cristd através de um olhar filosofico e teoldgico. A dogmatica cristd e o discurso teoldgico tradicional
tratam a eternidade como uma promessa a ser experimentada em uma dimensao celestial. No entanto, na filosofia
formalista de Kant, vemos que nenhum fendmeno escapa a realidade espago-temporal. Mas diante do fato
cientifico de relativismo temporal, fazemos a pergunta da possibilidade de uma realidade atemporal. A teologia
cristd marca a promessa patriarcal como o inicio da nogdo de eternidade. A fé israelita sempre esteve fundada na
expectativa de um futuro melhor. Ainda assim, o povo hebreu desenvolveu muito lentamente uma ideia de vida
apos a morte. Todavia, aos poucos, a promessa da terra para a morada do povo escolhido evolui ¢ se transforma
em promessa de uma morada celestial depois da morte. O evento mais importante que serve de fundamento
para uma teologia escatologica ¢ a ressurreicao de Jesus Cristo, que ¢ sinal de verdadeira vida apds a morte para
os cristdos. No entanto, na Biblia, a palavra eternidade quase sempre pretende significar plenitude e refere-se a
eventos que acontecem em vida. Na analise dos termos originais nota-se que os vocabulos hebraicos e gregos nao
trazem em si o significado de infinitude. Nesse sentido, ¢ mais provavel que eternidade ndo designe uma realidade
transcendente, mas imanente, em que a vida se torna abundante e plena nesta realidade espago-temporal.

Palavras-chave: Eternidade. Vida eterna. Transcendente. Dogmatica. Tempo.

Abstract: This research aims to elucidate certain aspects of the concept of eternity as a Jewish-Christian hope
through a philosophical and theological perspective. Christian dogmatics and traditional theological discourse
treat eternity as a promise to be experienced in a celestial dimension. However, in Kant's formalist philosophy,
we see that no phenomenon escapes the space-time reality. But given the scientific fact of temporal relativism, we
ask the question of the possibility of a timeless reality. Christian theology marks the patriarchal promise as the
beginning of the idea of eternity. The Israeli faith has always been founded on the expectation of a better future.
Yet, the Hebrew people very slowly developed an idea of life after death. But, slowly, the promise of the land to the
home of the chosen people evolves and becomes the promise of a heavenly abode after death. The most important
event that serves as the foundation for an eschatological theology is the resurrection of Jesus Christ, which is a sign
of true afterlife for Christians. However, in the bible, the word eternity almost always means fullness and refers to
events that happen in life. In the analysis of the original terms, it is noted that the Hebrew and Greek words do not
carry the meaning of infinity. In this sense, it is more likely that eternity does not designate a transcendent reality,
but an immanent one, in which life becomes abundant and full in this space-time reality.

Keywords: Eternity. Eternal life. Transcendent. Dogmatic. Time.

Introducio

A expectativa judaico-cristd de uma vida apds a morte € parte constituinte da teologia
cristd dos ultimos séculos. O fato que atestaria isso, a ressurreicdo de Jesus Cristo, traz
a legitimidade da propria tradi¢do religiosa cristd. Ou seja, 0 mesmo evento que valida o
cristianismo perante os seus adeptos ¢ também o evento que valida a expectativa de uma vida
apoOs a morte. A ascensdo de Jesus Cristo descrita em Atos 1 ¢ o fendmeno que, unido as certas
passagens biblicas, ¢ determinante para a sustenta¢do da esperanga da vida eterna. Como diz
Hans Schwarz na Dogmatica Crista de Braaten e Jenson:
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A ressurreicdo de Jesus Cristo ¢ o fundamento e o limite da esperanga cristd. Sem
nos entregar a uma escatologia concebida como um roteiro de viagem, precisamos
exprimir a esperanga contida no acontecimento de Cristo. Os cristdos sdo iniciados
na morte e ressurreicdo de Cristo através do Batismo. S@o solicitados a emancipar
prolepticamente sua nova vida no presente. Uma vez que Cristo suportou o juizo do
mundo, o juizo ¢ um acontecimento do passado para aqueles que levam o seu nome
(BRAATEN; JENSON, 2007, p. 556).

No entanto, essa afirmagdo ¢ sustentada pela fé. Mas isso suscita uma pergunta: tal
concepgao de eternidade ¢ uma verdade fenomenoldgica? Ou ainda: filosdfica e teologicamente
esta concepgao € sustentavel?

Responder essas perguntas significa abandonar conceitos preestabelecidos, a fim de que
haja rigor cientifico na pesquisa filosofica e teologica. E sabido que existem muitos criticos
da visdo dogmatica de eternidade. A exemplo de Nietzsche quando diz que a esperanga de
um novo habitatus celeste €, na verdade, um d6dio contra a propria realidade. Na sua critica
ele diz: “o que significa a ‘boa nova’? A vida verdadeira, a vida eterna foi conquistada, ndo ¢
uma promessa, esta aqui, esta em vocé€s” (NIETZSCHE, 1996, p. 51). Assim, considerando as
divergentes opinides, esta pesquisa procurard, de forma comedida, abordar conceitos filoséfico-
teologicos com vistas a langar mais uma pequena luz sobre a questao.

Portanto, a pesquisa seguira contendo quatro seg¢oes interligadas. Partird de uma analise dos
conceitos de espago e tempo na filosofia formalista e antidogmatica de Immanuel Kant. Seguindo
para uma breve concepcao da ciéncia moderna dos conceitos de espaco e tempo. Adiante, havera
um exame da nocdo de vida apds a morte no judaismo veterotestamentario. Finalizando com uma
explanacdo exegética dos termos hebraicos e gregos para definir eternidade. Tal estrutura ndo dara
conta de responder todas as questdes possiveis levantadas pela tematica — este nem mesmo € o
objetivo —, mas dara, efetivamente, material para a promogao de novas discussoes.

Metodologia

De inicio trataremos a pesquisa com base numa operagao heuristica, consciente de que ndo
temos respostas prontas para a abordagem proposta. Tal abordagem sera feita a partir do método
qualitativo. A partir da observacdo, descri¢do e compreensdo buscar-se-a o significado, evitando
supostas certezas, permitindo com que a hipoteses venham a ser construidas apds a observacao, o
que nos dé certo enfoque indutivo. Ao mesmo tempo € necessario, devido a natureza da pesquisa,
incluir e deixar sempre presente 0 método hermenéutico para a devida interpretagdo dos textos
estudados e procurar a relevancia contemporanea dos textos antigos como a biblia (FEE; STUART,
1997). Dessa forma, a analise de quaisquer temas tera como um de seus objetivos ressaltar a sua
importancia para os dias atuais. E, como convergéncia, serd buscado uma estrutura basica de
compreensao dialogal, deixando a pesquisa aberta as modificagdes das pressuposi¢des iniciais.

Destacamos ainda o carater descritivo da pesquisa, porém exploratorio que se refere a
relacdo entre a filosofia formal de Kant, a relagdo tempo-espago da fisica e a exegese biblica.
Nesse sentido, os temas bem delimitados serdo de auxilio a manter-se o foco da abordagem sem
desvios para temas desinteressantes aos objetivos que queremos alcangar.

Os materiais usados na pesquisa serdo majoritariamente bibliograficos, considerando
o aspecto tedrico exigido na abordagem do tema. Estes foram observados conforme citado
anteriormente. A bibliografia ¢ composta por textos classicos que se encontram bem estabelecidos
e partilhados pelas comunidades cientificas das areas aqui associadas. Essa escolha se deu a fim
de que a pesquisa ndo ultrapasse seus proprios objetivos e disponha de um resultado sébrio.
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Resultados e discussao

O mundo sensivel ¢ compreendido, tal como ¢, a partir dos principios a priori do tempo e do
espaco. Tais principios — ou predicados, como diria Kant — sdo conceitos totalmente ndo subjetivos.
Mesmo que esses conceitos totalmente ndo subjetivos sejam experimentados de forma subjetiva na
mente de cada individuo, o tempo € o espago constituem-se como o maior ponto de ligacao entre os
individuos, de forma que a partir destes predicados possamos atestar a realidade do mundo sensivel
de forma objetiva. Esse € o proposito de Kant ao deliberar sobre o espaco na primeira parte da Critica
da Razdo Pura denominada Estética Transcendental. Kant utiliza o termo “transcendental” para
refletir a teoria da sensibilidade, i. e., as condi¢des de possibilidade da experiéncia. Nao devemos,
portanto, confundir a teoria transcendental de Kant com o significado do termo “transcendente”, que
se refere aos objetos fora da experiéncia sensivel’. Transcendental € a investigagdo das condigdes de
possibilidade da experiéncia e do nosso conhecimento. J& transcendente € algo que fica para além
da experiéncia. Assim, devemos dizer que a ideia de experiéncia possivel ¢ objeto fundamental e
resume o pensamento kantiano na Critica da Razdo Pura.

Ademais, a questao transcendente do tempo e do espago constitui o fundamento filoséfico
desta reflexdo sem, contudo, abrir mao das considerac¢des transcendentais de investigagdo da
possibilidade do nosso conhecimento. Até¢ onde podemos conhecer e afirmar qualquer coisa
que seja sobre uma realidade transcendente? Em Kant ndo € possivel afirmar sobre nada que
ultrapasse a nossa realidade sensivel, pois nao podemos falar sobre o que ndo experimentamos.
Assim, buscando a resposta daquilo que podemos conhecer, Kant menciona duas formas puras
da intuigdo sensivel que sdo absolutamente a priori, a saber: o tempo e o espago (KANT, 2015).

Sobre o espago, Kant diz que ele € uma intuigao pura, ou seja, ¢ uma realidade necessaria
que ndo provém unicamente da experiéncia para que se conjecture sobre ele, além de ser uma
grandeza infinita dada. O espago nao ¢ fragmentario, de forma que se pense em espagos isolados
e ndo conectados com outros, mas “quando se fala em muitos espagos, entende-se por isso
apenas as partes de um mesmo e Unico espago universal” (KANT, 2015, p. 74). Além disso,
sobre a exposi¢ao transcendental do conceito de espaco, Kant diz que o espaco ¢ “a unica
condicdo subjetiva da sensibilidade sob a qual nos € possivel a intuicao externa” (KANT, 2015,
p. 76). Com isso ele quer dizer que s6 podemos refletir a respeito daquilo que estd no espacgo.
Nossa mente s6 pode dirigir-se aos objetos dados no mundo e relacionar-se com eles na medida
em que estes objetos se encontram presentes no unico € mesmo espaco que nds. Tudo o que
existe, existe no espaco e nada existe fora dele. No entanto, Kant deixa claro que tal afirmagao
sO pode ser levada em conta considerando a limitagdo da nossa experiéncia fenomenoldgica.
Sdo como fendmenos externos e sensiveis que tudo o que existe, existe no espaco.

A respeito do tempo Kant diz: “o tempo ¢ uma representacdo necessaria que serve de
fundamento a todas as intuigdes” (2015, p. 79). Ao se falar de fendmenos nao se pode fazé-lo fora
do tempo. O tempo nao pode ser suprimido em qualquer discurso que venha da nossa experiéncia
sensivel com o mundo. Apenas no tempo, a realidade de fendmenos ¢ possivel. Por isso, “o tempo
¢ a condigdo formal a priori de todos os fendmenos em geral” (2015, p. 81). Além disso, quando
se fala em diferentes tempos, estes sdo apenas partes do mesmo e Unico tempo que ¢ sempre
sucessivo. Nesse sentido, diferentes tempos jamais podem ser simultaneos. Esse tempo unico e
sucessivo ndo ¢ determinado pelas situagdes, mas ¢ ele, como predicado a priori, que determina a
relacdo e a percepgao que temos de todas as coisas em nosso estado interno. Ou seja, no que diz
respeito aos fenomenos e aos movimentos, estes s podem ser compreendidos na mente de forma
subjetiva a partir da objetividade da agdo ininterrupta e universal do tempo. Como diz Kant:

2 Ambos os termos, transcendental e transcendente, significavam a mesma coisa no pensamento medieval. A possibilidade
da experiéncia sensivel num mundo que transcende ao nosso era objeto de estudo — e ainda ¢ —na tradi¢ao escolastica crista.
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Se posso dizer a priori que todos os fendmenos externos estio no espaco e sdao
determinados a priori segundo as relagdes do espago, entdo posso dizer, a partir
do principio do sentido interno, em termos inteiramente universais, que todos os
fendmenos em geral, i e., todos os objetos dos sentidos, estdo no tempo e se inscrevem
de modo necessario em relagdes de tempo (2015, p. 82).

Assim, levando em consideracdo a experiéncia sensivel — que ¢ limitada —, o tempo ¢
conceito universal que abarca todos os fendmenos, mas que s6 tem validade porque assumimos
estes fendmenos como objetos de nossos sentidos. Portanto, o tempo passa a ser nada quando
abstraimos a nossa sensibilidade intuitiva. O tempo €, por conseguinte, uma realidade empirica,
pois s6 tem validade relacionado aos objetos com que podemos ter uma relacdo sensivel. Mas,
como a nossa intui¢do ¢ sempre sensivel, ndo € possivel que possamos experimentar qualquer
coisa que seja que nao esteja sob a condicdo e a¢do universal do tempo.

Apesar de o tempo ser continuo e sucessivo, ndo o experimentamos da mesma forma
em qualquer lugar do universo. No campo da fisica quantica sabe-se que diante da forca
gravitacional e da velocidade da luz o tempo ¢ relativizado. Stephen Hawking aponta para a
teoria da relatividade geral e utiliza o exemplo de dois irmdos gémeos para mostrar como o
tempo pode passar de forma diferente para os dois. Ele diz:

Consideremos dois gémeos: suponha que um deles vai viver para o cimo de uma
montanha e que o outro fica ao nivel do mar. O primeiro gémeo envelheceria mais
depressa que o segundo. Assim, se voltassem a encontrar-se um seria mais velho que o
outro. Neste caso, a diferenca de idades seria muito pequena, mas podia ser muito maior
se um dos gémeos fosse fazer uma longa viagem numa nave espacial a uma velocidade
aproximada a da luz. Quando voltasse, seria muito mais novo do que o que tivesse ficado
na Terra. Isto ¢ conhecido por paradoxo dos gémeos, mas so € um paradoxo se tivermos
em mente a ideia de tempo absoluto. Na teoria da relatividade ndo existe qualquer tempo
absoluto; cada individuo tem a sua medida pessoal de tempo que depende de onde esta
¢ da maneira como se esta a mover. (HAWKING, 1994, p. 17).

A pergunta que inicialmente fazemos é: haverd um espago no qual o tempo ndo exerca
influéncia, ou seja, um espaco no qual o tempo simplesmente ndo exista? Nao apenas em Kant,
mas também na ciéncia moderna a resposta para essa pergunta ¢ negativa; onde hé espago,
ha tempo. O proprio Stephen Hawking argumenta que o tempo ¢ propriedade do espago. O
argumento de Hawking se d4 com base em Agostinho de Hipona, uma vez que, quanto lhe
perguntaram: “que fazia Deus antes de criar mundo?”” Agostinho teria respondido que o tempo
era uma propriedade do universo que Deus tinha criado e que ndo existia tempo antes da criagao
do mundo (HAWKING, 1994, p. 8). Ou seja, ndo ha tempo sem criacdo (apenas, talvez, numa
outra criagdao?). Mas, ultrapassando o formalismo kantiano e a racionalidade factual da ciéncia
moderna e adentrando no campo metafisico, poderiamos conjecturar a respeito do espaco sem
tempo? Ou seja, cabe aqui a pergunta pelo conceito de eternidade. Nao da eternidade como a
vida que ndo cessa em detrimento da passagem de tempo, mas da eternidade como a vida que
se d4 numa dimensdo em que o tempo sequer existe.

O conceito de eternidade advém e ¢ amplamente discutido, mediante as ferramentas de
discussdo metafisica, pelas religides. Concentrar-nos-emos, daqui em diante, no que a religido e a
teologia cristd tém a dizer sobre o assunto em questao. No entanto, a fim de que ndo haja conjecturas
anacronicas e foras de contexto, faz-se necessario observar a constru¢ao da ideia de eternidade
desde a forma primitiva da religido judaica, uma vez que ndo houve, no decorrer da historia, uma
Unica compreensao sobre 0 assunto, mas justamente um desenvolvimento, uma evolugao, de ideias
primitivas de eleigdo e alianga até os dogmas da justificacdo da alma, da salvagao e vida eterna.
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O primeiro ponto a ser destacado era o contexto vivencial dos Patriarcas Abrado, Isaque
e Jaco, ainda nos primordios da historia de Israel, quando a fé e os elementos mais comuns
da religiosidade israelita ainda nao estavam plenamente constituidos — algo que veio apenas a
acontecer no periodo mosaico. Os patriarcas, portanto, viviam em situacdo semindomade. Isso
confere autenticidade na formacao da singular religiosidade patriarcal, uma vez que ela era
fundamentada por uma promessa selada por uma alianca. Essa promessa era constituida pelo
compromisso que Deus — ainda sob a alcunha de “El” — havia de dar uma terra € uma grande
descendéncia aos patriarcas. Como escreve John Bright:

A promessa, tal como ¢ descrita no capitulo quinze do Génesis e nos seguintes, era
primariamente uma promessa de possessao de terra e de numerosa descendéncia. E era
exatamente isso que mais desejavam os semindmades. Se os patriarcas seguiam o seu
Deus, se eles acreditavam que ele lhes tinha prometido alguma coisa (e certamente eles
devem ter acreditado, doutro modo ndo o teriam seguido), entdo terra e posteridade,
podemos supor, eram a esséncia da promessa (BRIGHT, 2003, p. 134).

Assim, se terra e descendéncia eram a esséncia da promessa € os patriarcas seguiram
esse “novo Deus” por causa da promessa, entdo ¢ seguro afirmar que a promessa era a
esséncia da religiosidade patriarcal. Ou seja, ja nos primordios da fé judaica, muito antes da
institucionalizagdo da sua religido a partir da lei mosaica, a esperanca de um futuro melhor,
de um bom lugar para se estabelecer, de forca familiar e perpetuacao do nome, era o elemento
constituinte da religiosidade israelita. Desse modo, estando a ideia de promessa e alianca
arraigada na mentalidade israelita, criou-se poderosamente uma esperanga nacional. A partir
dos patriarcas e, mais tarde, com o povo ja numeroso na época mosaica, comec¢a uma intensa
busca pelo cumprimento da promessa (BRIGHT, 2003, p. 136). Uma vez cumprida a promessa
como consequéncia da invasao israelita em Canaa, os conceitos de elei¢ao — a nogdo de povo
escolhido — e de alianga s6 se fortaleceram. Mas como em todo o periodo da historia de Israel
houve conflito pela terra que lhes fora prometida, a ideia de promessa nunca saiu de vista. Ou
seja, a fé israelita nunca abandonou a concepcao de um futuro melhor e pacifico dado por Deus.
Constantemente o seu olhar se voltava para o futuro e para as béncaos vindouras.

John Bright deixa claro na sua historiografia que mesmo que a religido de Israel era
caracterizada pela confianca nas promessas divinas e pela esperanca exuberante nas coisas boas
do futuro, nao podemos caracterizar esse pensamento como uma escatologia. Com efeito, nao ¢
possivel encontrar nenhuma doutrina escatoldgica na religido primitiva de Israel (2003, p. 196).
O que temos, como ja foi dito, € uma constru¢ao de um pensamento escatoldgico que surge da
concepgdo de promessa e alianga, mas que sO veio a desenvolver-se plenamente muito mais
tarde na historia de Israel. Como as ambig¢des nacionalistas de Israel nunca se cumpriram de fato,
especialmente mediante o curso dos grandes exilios, houve uma ressignificagdo da promessa.
E isso falamos em sentido estrito veterotestamentario. A religido primitiva de Israel fornece
as bases para a futura doutrina da vida eterna. Em poemas antigos encontramos referéncias ao
livramento de Deus para levar o povo para uma morada santa, a “a habita¢ao da tua santidade”
(Exodo 15.13-17), mas que eram referéncias a Terra Prometida. Muito adiante na histéria é que
tais referéncias passaram a significar uma habitacdo metafisica.

Ainda assim, a ideia de vida ap6s a morte sempre estava presente no imaginario israelita,
bem como nos povos que os circunvizinhavam. O povo de Israel sustentou por muito tempo a
imagem de que todas as pessoas depois da morte adentravam no Sheol, um lugar que detém a figura
de abismo, profundezas, sepultura. Nesse sentido, a morte nao era o fim absoluto da existéncia, mas
no Sheol o homem vivia, nao na sua inteireza, mas como uma sombra daquilo que ele foi em vida
terrena. Mas mesmo com tal visivel compreensao sobre a morte no Antigo Testamento (AT), ainda
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¢ surpreendente como o discurso veterotestamentario ¢ escasso no que diz respeito a nogdo de vida
apos a morte. Tampouco havia uma compreensao sobre julgamento ap6s a morte. Todo julgamento
descrito no AT refere-se, via de regra, ao julgamento de grupos, nagao ou nagdes dentro da historia
(SMITH, 2001). De qualquer forma, a unanimidade entre os tedlogos de que a doutrina de vida ap6s
a morte desenvolveu-se muito lentamente no AT. Com diz Ralph Smith:

Alentiddo de Israel em desenvolver um conceito satisfatorio da vida apds a morte pode-
se explicar pela forte énfase na “personalidade coletiva” em vez de no “individualismo
puro”, no conceito unitdrio da humanidade em vez da dicotomia de corpo e alma, ou
na importancia dada a vida aqui e agora e ndo na vida do além (2001, p. 369).

Muitos tedlogos fazem do exilio babilonico a linha divisoria entre os conceitos religiosos
mais antigos € mais avangados no AT. A perda da patria levou a uma constru¢ao mais elaborada
e pessoal das questdes sobre sofrimento e justica. E frente a perda nacional restava a esperanca
de que mesmo em face da morte — também da morte da patria — Deus ndo abandonaria o justo
nem nesta vida nem na vindoura. Assim, apenas na teologia pds-exilica que € possivel falar de
uma espécie de doutrina, a ressurreicdo, mas ainda assim bastante arcaica (2001). De qualquer
modo, Smith cita Wheeler Robinson ao elucidar que, diante do testemunho veterotestamentario,
o0 avango real no conceito de destino da humanidade nao deve ser procurado na ideia de Sheol
ou vida apo6s a morte. Para ele, um futuro abengoado referir-se-ia na continuagdo da vida na
terra, ndo ¢ o ser humano que ¢ trasladado para morar com Deus, mas Deus vem morar com
o ser humano, e sua presenga transforma da vida terrena em céu (2001). Mas, ainda assim, a
formacgao desta pré-doutrina — ou doutrina em constru¢ao — com base nos fragmentos textuais do
AT diante do contexto historico exilico fornece as bases para a elaborada doutrina da eternidade
encontrada no Novo Testamento (NT).

Gerhard Horster, na sua Teologia do Novo Testamento, aponta para a base da esperanga
da ressurrei¢ao dos mortos, que ¢ o evento da ressurreicdo de Jesus. A ressurreicao de Jesus
seria o selo que atesta a realidade da vida apds a morte. Este discurso neotestamentario surge
no apostolo Paulo como uma forma de consolar os membros inseguros da igreja (HORSTER,
2009). “Se ¢ somente para esta vida que temos esperanca em Cristo, somos, de todos os
homens, os mais dignos de compaixao” (1Co 15.19). Na teologia paulina a ressurrei¢ao de
Jesus dentre os mortos determina a vida dos cristdos e, segundo Horster, “sem a ressurrei¢ao
de Jesus nao ha como ser cristao” (2009, p. 103). A partir disso, o elaborado discurso teoldgico
neotestamentario a respeito dos eventos escatologicos aponta para a iminente vinda do Reino
de Deus como o lugar de habitagdo para o cristdo. Nisso esta contido os conceitos de salvagao e
juizo. Salvagao €, portanto, habitar no pos-vida no Reino de Deus, enquanto juizo ou perdigao ¢
ser privado disto. Isso seria a visualizagdo do tempo de restauragao referente ao dominio futuro
de Deus (HORSTER, 2009). Nas palavras de Jesus, é possivel verificar a sua crenga de que o
dominio de Deus ¢ iminente, ou seja, o evento da chegada do Reino de Deus ¢ esperado para
logo. Uma passagem biblica que atesta isso ¢ Marcos 9.1, em que Jesus afirma que alguns dos
seus discipulos ndo morreriam antes de verem a vinda do Reino de Deus. Como, pois, € possivel
que dois mil anos se passaram e nada referente a isso ainda foi visto? Segundo analise ¢ possivel
afirmar com que a vinda de Jesus, a sua pregacao com autoridade, a sua atuacao messianica, ja
sdo a comprovacao que o tempo do dominio de Deus chegou. Isto ¢, a vinda de Jesus € a vinda
do Reino de Deus. Ele ¢ o proprio sinal do fim do éon presente na sua época. Existe, portanto,
dentro da tradi¢ao teologica, que o Reino de Deus se manifesta de duas formas, uma invisivel e
outra visivel. E o conceito de “ja agora, mas ainda ndo”. O Reino de Deus ja esta presente, mas
sera visivel e pleno no futuro, quando Jesus voltar mais uma vez.
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Entretanto, apesar de visivel assim também, no evangelho de Jodo esta concepgao
apresenta-se distintamente. Vida eterna em Jodo ndo significa apenas vida apos a morte, mas,
para ele, vida eterna comeca agora quando as pessoas se encontram com aquele que € a propria
vida. Portanto, o conceito de salvagdo em Jodo ¢ algo que ja pode ser experimentado aqui nesta
vida e que permanece para sempre (HORSTER, 2009). Hérster (2009) menciona que esta tal vida
eterna que vem para aquele que cré deve ser compreendida como uma vida com sentido, uma
vida plena. O proprio Jesus atesta esta realidade distinta da vida eterna quando diz: “Esta ¢ a vida
eterna: que te conhecam, o Unico verdadeiro Deus, e a Jesus Cristo, a quem enviaste” (Jo 17.3).
Destarte, o evangelho de Jodo combina escatologia presente e futura, mas d4 maior énfase na
presente. Assim, como diz Rudolf Bultmann: “Com essa pregacao Jesus se encontra no contexto
histérico da expectativa judaica do fim e do futuro” (BULTMANN, 2008, p. 41). Isto &, Jesus ¢ a
culminacdo de uma esperanca que foi se construindo ao longo das eras pelo povo hebreu.

Por fim, adentramo-nos em sentido mais exegético, promovendo a analise dos termos
referentes a eternidade. No NT encontramos a palavra grega aion, que pode ser traduzida como era,
duracdo de vida, eternidade; e zoé aidnios, que se traduz por vida eterna. O correspondente hebraico
de aion ¢ 6lam, que assume o sentido de duragdo, longa vida, para sempre. Esses termos ndo se
referem apenas ao tempo futuro. Olam, por exemplo, varias vezes refere-se a época dos antepassados
ou a um evento ndo tao distante. O Dicionario Internacional de Teologia do Antigo Testamento diz:

Nem o vocabulario hebraico nem o grego cont€ém em si mesmos a ideia de infinitude.
Isso se vé tanto no fato de que as vezes se referem a acontecimentos ou condigdes que
ocorreram num ponto definido do passado como também no fato de que, as vezes, se
considera desejavel repetir a palavra, dizendo-se ndo apenas “sempre”, mas “‘sempre ¢
sempre” (0 que expressamos com a frase “para todo o sempre”) (HARRIS, 1998, p. 1127).

Ou seja, o conceito de eternidade ndo deve ser compreendido especificamente como um
lugar de habitacdo celestial cujo tempo € infinito ou ndo ha tempo algum, mas como um momento,
seja passado ou futuro, de duragdo indefinida em que houve plenitude de vida. Mesmo que no
decorrer da histdria o conceito de vida eterna tenha sido ressignificado a uma ideia de habitacdo
do além, do pos-vida — tanto que na vida israelita neotestamentaria o termo zoé aionios passou a
ser simplesmente zoé —, 0 AT e o NT nunca perderam de vista o sentido original de eternidade. “A
vida verdadeira depende da palavra de Deus, enquanto viver longe de Deus se descreve como sendo
‘morte’” (BROWN; COENEN, 2000, p. 2648). Nesse sentido, ¢ possivel estar morto em vida. Isso
porque “vida eterna ¢ conhecer a Deus e a Jesus Cristo e desfrutar de todas as béncaos relativas a esse
conhecer” (BROWN; COENEN, 2000, p. 2651). Sendo assim, ao analisarmos os termos referentes
ao sentido de eternidade veremos que elas quase sempre fazem referéncia a vida terrena da pessoa, ou
seja, eternidade estd no sentido da vida da pessoa dentro do tempo e do espago. Mesmo que a palavra
eternidade esteja se referindo ao futuro, esse futuro faz parte do tempo. No Novo Testamento, o
dualismo entre dois mundos, como sistemas cosmicos diferentes, ndo pode ser evidenciado, embora
encontremos afirmagdes semelhantes, essas afirmagoes sdo fragmentarias e ndo podem constituir um
conceito definitivo, um dogma, pois entrardo em contraste com o todo. O novo tempo, nova era, novo
mundo surge com Jesus Cristo, que mostra de maneira definitiva o amor de Deus ao mundo, e ndo
com um término concreto deste mundo para irromper um novo mundo atemporal.

Consideracoes finais

Por consequéncia do que foi visto até aqui, chegamos no mesmo ponto em que comegamos.
Nao podemos falar de uma realidade transcendente atemporal, uma vez que esta ultrapassa todas
as condigdes de possibilidades da experiéncia humana que estd inteiramente inserido no mundo
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sensivel. E o transcendente nio transcendental, segundo a perspectiva kantiana. Da mesma forma,
a despeito de alguns pequenos fragmentos do testemunho biblico, a biblia nao nos fornece material
consistente para a elaboragdo de uma doutrina escatologica. Qualquer dogma ou ortodoxia
escatoldgica esta fundamentada numa ideia que foi construida com o passar dos séculos, ou seja,
a escatologia dogmatica cristd fundamenta-se em conceitos nao totalmente coesos. Nao apenas
1sso, mas a doutrina escatoldgica se empara naquilo que nao prevalece no testemunho biblico. O
que prevalece ¢ a eternidade enquanto plenitude temporal dada.

Assim, poderiamos dizer que tempo e espago sao 0s conceitos universais nos quais,
inseridos neles, podemos viver eternamente, isto €, tempo e espaco representam a grandeza
universal dada — por Deus — para que a vida fosse possivel. Falar da eternidade como uma
realidade transcendente ¢ uma possibilidade que surge apenas através da fé, mas que elimina
de tal discurso os instrumentos hermenéuticos adequados a andlise histdrico-critica biblica,
cujo objeto de pesquisa ¢ base desta propria fé, isso porque nao nos € possivel falar daquilo
que esta absolutamente fora do nosso alcance. Citando Wittgenstein: “o que nao se pode falar,
deve-se calar” (WITTGENSTEIN, 2001, p. 129). Se quisermos falar sobre eternidade devemos,
na nossa retorica, ir além conceitos comuns que pertencem a tradigao cristd, pois a tradi¢ao se
interessa em manter-se inteiramente imutavel, como simbolo de ordem e/ou poder. Para falar de
eternidade devemos recorrer a outras formas e meios de compreensao.

Este outro meio de compreensao € justamente o resultado da pesquisa, que existe grande
legitimidade em tratar da eternidade como um fato que se realiza em vida. E dentro dos limites
da experiéncia espago-temporal que a experimentamos. O parecer nietzschiano citado na
introducao, que ¢ também escolha de muitos tedlogos liberais, se mostra coerente e plausivel.
A vida eterna, que ¢ a vida abundante, a vida verdadeira, ¢ experimentada em vida, nesta vida.
“O ‘reino de Deus’ ndo € o que se espera” (NIETZSCHE, 1996, p. 57), mas aquilo que se vive.

A ideia de eternidade com vistas ao paraiso celeste € uma construgdo cultural judaica que
irrompe para dentro do cristianismo, mas que sempre apresentou os sentidos mais longevos e
originais. O dogma escatoldgico também foi uma construgdao. Mas, pelas evidéncias anteriores,
este dogma deve e merece ser revisitado e revisto. Permanece-se a pergunta a respeito do que
acontece depois da morte, afirmamos que esta resposta ultrapassa os limites da experiéncia
humana e, portanto, ndo pode ser respondida. Este tampouco foi o objetivo. O objetivo ¢ elucidar
um tema nao fechado e contribuir com novas e possiveis discussdes sobre a tematica aqui tratada.
O que permanece até aqui, entretanto, ¢ a viabilidade de tratarmos de uma eternidade imanente.
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VIAGEM AO PARAISO: integracio entre religidio e ciéncias
humanas sob a perspectiva psicologica do sentimento religioso

JOURNEY TO PARADISE: integration between religion and human sciences under the
psychological perspective of religious feeling

Heizer Rodrigues de Souza !
Tallita Bastos '

Resumo: O presente trabalho tem, por objetivo, evidenciar a relagdo entre religido e ciéncias humanas. Para isso,
foi selecionado um evento religioso extraido da Biblia, o arrebatamento do Apostolo Paulo até o Terceiro Céu, e
procedida uma verificagdo de tal evento a luz da disciplina de Psicologia, um ramo das ciéncias humanas. Foram
elencados conceitos diversos, perpassando-se pelo sentimento religioso até a experiéncia mistica. Foi descrito o
arrebatamento do Apdstolo Paulo, com foco no texto de 2Corl12:1-6 e listadas analises e interpretacdes sobre o
episodio. Considerar-se-a a 6tica da Graca, estabelecida na Nova Alianga, revelada, até entdo, apenas ao Apdstolo
Paulo, e anunciada por meio do evangelho exposto em suas cartas. Concluiu-se que ha colaboragao reciproca entre
religido e psicologia, evidenciando-se, assim, a relagdo entre religido e ciéncias humanas.

Palavras-chave: Paulo. Religido. Ciéncias humanas. Psicologia.

Abstract: The present work aims to show the relationship between Religion and Human Sciences. For this a
religious event extracted from the Bible was selected the rapture of the Apostle Paul to the Third Heaven and a
verification of this event was carried out in the light of the discipline of Psychology a branch of the Humanities.
Were listed diverse concepts running through religious feeling to mystical experience. The rapture of the Apostle
Paul was described focusing on the text of 2Cor12: 1-6 and listed analyzes and interpretations about the episode.
It will be considered the perspective of Grace chosen in the New Covenant revealed until then only to the Apostle
Paul and announced through the gospel exposed in his letters. It was concluded that there is reciprocal collaboration
between Religion and Psychology thus showing the relationship between Religion and Human Sciences.

Keywords: Paulo. Religion. Human sciences. Psychology.

Introducao

Desde os primordios da sociedade, quando o homem comegou a se agrupar € a se
organizar, manifestacdes de praticas religiosas e magicas eram perceptiveis, através do culto
aos mortos a antepassados, cultos animistas, crengas relacionadas a eventos astronomicos,
rituais associados a caca e a fecundidade, dentre outras demonstracdes. Dessa forma, os homens
constroem suas religides e manifestam suas crengas.

Jé as ciéncias, relacionadas as questdes cognitivas e epistemoldgicas, através de métodos,
pesquisas e experimentos, sdo focadas na razdo. A partir do Renascimento, com o resgate
de aspectos da cultura cléssica e do Iluminismo, tem-se uma revolugdo cultural, em que a
racionalidade passou a imperar. No século XVIIL, com Grotius, um fildésofo europeu, emergiram
as ideias que afastaram as questdes metafisicas e teoldgicas das relagdes estatais, surgindo, entdo,
o0 jusnaturalismo racional. Dai em diante, sobressairam diversos pensadores até o século XVIII,
como Rousseau, que, ao desenvolver os conceitos de liberdade e igualdade, em sua obra Du
Contract Social ou Principes du Droit Politique, 1anga o aporte intelectual da Revolugao Francesa.
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Ao se referenciar a religido e a ci€ncia nos primeiros paragrafos, trazemos, a tona, o
tema proposto para o desenvolvimento deste trabalho, que ¢ relacionado a religido e as ciéncias
humanas. A delimitagdo consiste em abordar o tema a luz da disciplina de Psicologia.

O objetivo principal € relacionar um evento religioso com uma matéria da Psicologia, a
fim de evidenciar a relagdo entre religido e ciéncias humanas. Para isso, ha de se definir os termos
relacionados as respectivas areas, a fim de serem evitadas interpretagdes e direcionamentos
equivocados. Apos, segue a identificagdo dos fatos e os conceitos a serem trabalhados, e, por
fim, promove-se uma comparagao entre os aspectos identificados.

Como contribuig¢do, por parte da religido, para este estudo, recorreu-se a narrativa,
que consta no texto biblico situado dos versiculos um ao seis, no capitulo doze, da segunda
Epistola de Paulo aos Corintios, apresentando um evento vivenciado pelo Apdstolo Paulo. A
narrativa, provavelmente, foi relatada por volta do ano 55 d. C. A explanagdo da conta que, em
determinado momento da sua vida, o Apostolo Paulo foi arrebatado a um lugar intitulado de
paraiso, denominado, também, como terceiro céu, onde recebeu revelacdes de Deus.

Japelo segmento das ciéncias humanas, elegeu-se, a disciplina de Psicologia, para colaborar
nessa pesquisa. O enfoque ¢ direcionado a estudos iniciados por Sigmund Freud, ao relacionar,
pela primeira vez, experiéncias religiosas com o desenvolvimento da psicanalise. Assim, foi
selecionado o sentimento religioso sob a concepgao psicologica para realizacao dessa pesquisa.

Fundamentacao tedrica

Visto que o tema orientado perpassa pela religido e ciéncias humanas, ¢ prudente trazer,
a baila, defini¢des elementares com o escopo de serem evitadas interpretagdes equivocadas. Isto
posto, em busca de um conceito plausivel para religido, a fim de se aclarar o assunto. Depara-se
com a afirmagdo de Werner (2016, p. 12):

Nao existe uma defini¢do simples de religido que expresse todas as suas dimensdes.
Abrangendo elementos espirituais, pessoais e sociais, ¢ um fendmeno que aparece
em todas as culturas, desde a pré-historia até os dias atuais, conforme evidenciado
nas pinturas das cavernas, nos costumes funerarios de nossos ancestrais distantes e na
continua busca por um objetivo espiritual na vida.

Ja na enciclopédia sobre religido, tem-se a seguinte defini¢ao:

(Dolat. religio, religionis.) 1. Conjunto determinado de crengas, de dogmas que definem
arelacdo do homem com o sagrado. —2. Conjunto de praticas, ritos especificos, proprios
a cada uma dessas crengas. — 3. Institui¢@o social caracterizada pela existéncia de uma
comunidade de individuos unidos pelo cumprimento de certos ritos regulares e pela
crenca na existéncia de uma forca sobrenatural concebida ora como tnica (Deus), que
deve ser reverenciada e obedecida. — 4. P. ext. Toda organizacdo ou atividade a que se
devota um sentimento de respeito ou de dever a ser cumprido: A politica era, para ele,
uma religido. — 5. Crenca, devocgao, piedade. — 6. Reveréncia as coisas sagradas. -7.
Vida religiosa. — 8. Modo de pensar ou de agir. - 9. Respeito escrupuloso a uma regra,
a um costume, a um sentimento. m ENCICL. A etimologia do termo latino religio ¢
discutivel. Contudo, a maior parte dos antigos considera que ele provém de religare, e
extraem, dai, a ideia de ligacdo, seja no sentido de um vinculo de obrigagao referente
a certas praticas ou a certos ritos, seja no sentido de unido do homem com os deuses
ou com o sagrado (LAROUSSE, 1998, p. 4978).

Percebem-se, simultaneamente, a amplitude e a complexidade de tal conceito. Infere-se
que nao ha uma defini¢do concreta sobre o termo, que seu significado ¢ dinamico e pode variar,
dependendo do contexto. Ainda, que € um conceito que permanece em construgao.
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Concluida a observagao sobre religido, partimos, entdo, para o conceito de ci€ncias
humanas. Ferreira (1993) aponta que ¢ o conjunto de disciplinas que tem, por objeto, o
homem, do passado e do presente, seu comportamento individual ou coletivo. Em uma outra
visao proposta sobre Ciéncias Humanas:

No que concerne as Ciéncias Humanas, a questdo da voz do objeto ¢ decisiva. Segundo
Bakhtin, ¢ o objeto que distingue essas ciéncias das outras (ditas naturais ¢ matematicas).
Naio ¢é, porém, o homem, seu objeto especifico, uma vez que este pode ser estudado pela
Biologia, pela Etologia etc. O objeto especifico das Ciéncias Humanas € o discurso ou, num
sentido mais amplo, a matéria significante. O objeto € um sujeito produtor de discurso ¢ é,
com seu discurso, que lida o pesquisador. Discurso sobre discursos, as Ciéncias Humanas
tém, portanto, essa especificidade de ter um objeto ndo apenas falado, como em todas as
outras disciplinas, mas, também, um objeto falante (AMORIM, 2002, p. 10).

Apesar da descrigdo fisica ser diferente, ao se comparar os dois conceitos propostos,
nota-se uma convergéncia ontoldgica expressa neles, ao tratarem do objeto de estudo e da
caracteristica ativa, ao se referirem ao comportamento e objeto falante. Afinal, ndo poderia ser
diferente, pois ambos conceituam ciéncias humanas.

Para o presente trabalho, o ramo das ciéncias humanas estabelecido foi a disciplina de Psicologia.

A Psicologia, como ja dissemos anteriormente, ¢ um ramo das Ciéncias Humanas e
a sua identidade, isto ¢, aquilo que a diferencia, pode ser obtida se considerando que
cada um desses ramos enfoca, de maneira particular, o objeto homem, construindo
conhecimentos distintos e especificos a respeito dele. Assim, com o estudo da
subjetividade, a Psicologia contribui para a compreensao da totalidade da vida humana
(BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2001, p. 30-31).

Ainda, com relacao a psicologia relacionada a religido, em acurada literatura:

[...] enquanto a psicologia, como ciéncia, surge no século XIX, com objetivo de estudar
0 comportamento e os processos mentais do ser humano e a psicologia da religido,
por sua vez, nasce no ano de 1880, e tem, como objeto de estudo, os comportamentos
religiosos, como também o sentido de toda religiosidade na vida humana (LEYSER;
TAVARES, 2015, p. 191).

Sigmund Freud, icone da psicologia, nos seus estudos, abrangeu questdes religiosas.
Dedicou-se a estudos sobre as origens psicoldgicas dos sentimentos religiosos.

Freud n2o era o tinico escritor, no inicio do século XX, a discutir as origens psicologicas
dos sentimentos religiosos, mas ele ¢, provavelmente, o mais lembrado, e, na época em que
escreveu, ele foi, provavelmente, o mais notorio. Freud tinha desenvolvido a psicanalise,
um método de tratamento de doengas psiquicas por meio da fala. Seus pontos de vista sobre
as origens da religido eram notorios [...] (LEYSER; TAVARES, 2015, p. 99).

Dentre os sentimentos religiosos, tém-se os sentimentos misticos, estudados, também,
pela psicologia, conforme adiante se vé:

ISSN: 2525-8648

Os sentimentos misticos sdo, por vezes, considerados como os mais tipicamente
religiosos dos sentimentos religiosos, € tém sido amplamente documentados em
trabalhos académicos sobre as tradicdes misticas religiosas, como nos trabalhos
de Huxley (2015) e Stace (1960). Existe uma gama bastante ampla de diferentes
sentimentos misticos, e alguns ndo podem ser considerados especificamente religiosos
(HAY, 1994 apud LEYSER; TAVARES, 2015, p. 108).
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Os sentimentos misticos, por sua vez, afloram em decorréncia das experiéncias.

O misticismo, como veremos, admite graus. Isso significa que o mistico ndo ¢ um ser
de outra natureza, capaz de perceber um mundo completamente inapreensivel para
os demais mortais comuns, mas sim, um ser que desenvolve o sentimento mistico,
isto ¢, a abertura para uma pluralidade de eventos profundamente significativos, que
sugerem a possibilidade de uma realidade e de uma experiéncia mais abrangente
(ZUNINO, 2011, p. 96).

Diante do exposto, recapitulando, dentre os sentimentos religiosos, estdo dispostos os
sentimentos misticos, € os sentimentos misticos sao oriundos das experiéncias misticas.

Outra forte tradicdo no cristianismo de interesse psicologico considerdvel é o
misticismo, sugestivamente descrito por um pioneiro na psicologia da religido, Otto
Rudolf (1985), como a fantastica experiéncia do numinoso. A experiéncia mistica é
o tema de muitos tratados e obras poéticas de santos e misticos cristdos (WULFF,
1997). A admiracdo e o éxtase religioso sdo estados valorizados na tradicdo mistica
cristd (LEYSER; TAVARES, 2015, p. 235, grifo nosso).

Ja com relagdo as experiéncias, para adquirirem um carater mistico, ha a necessidade de
serem incrustados quatro aspectos que as diferenciem das demais:

[...] James passa a enumerar as qualidades que uma experiéncia deve ter para ser chamada
de mistica: inefabilidade, qualidade noética, transiéncia e passividade. Essas quatro
caracteristicas sdo suficientes para demarcar um grupo peculiar de estados de consciéncia
que merece um nome especial (JAMES, 1936, p. 372 apud PAIVA, 1998, p. 159).

Para compreender tais qualidades fundamentais das experiéncias misticas, que conduzem
ao estado mistico de consciéncia:

[...] a inefabilidade como uma caracteristica das experiéncias misticas. Qualquer
descricdo, especialmente racional, seria inadequada na transmissdo do conteudo da
experiéncia mistica, que se assemelharia mais a estados de sentimento do que de
intelecto [...]. O que James chamou de qualidade noética. Aqueles que experimentam
estados misticos detém estados de conhecimento, estados de visdo interior dirigida a
profundezas de verdade ndo sondadas pelo intelecto discursivo [...]. Caracteristicas
encontradas nas experiéncias misticas seriam a transitoriedade temporal e a
passividade, ou seja, um adormecimento da vontade que estaria guiada por um poder
superior (SHOJIL, 2003, p. 55).

Explanadas as consideracdes acerca do sentimento religioso, tipificado através da
experiéncia mistica, serdo apresentadas as consideragdes a respeito do evento a ser analisado.
Tal fato é oriundo do cristianismo e, dessa forma, mister € se valer da Biblia. Em conformidade
com Bock, Furtado e Teixeira (2001), um livro muito conhecido traz as crengas e tradi¢coes de
nossos antepassados, e ¢, para muitos, um modelo de conduta: a Biblia. Esse livro € o registro
do conhecimento religioso judaico-cristao.

O texto biblico em apreco esta na primeira carta de Paulo aos Corintios, capitulo doze,
versos de um a seis, a saber:

1 Se é necessario que me glorie, ainda que ndo convém, passarei as visdes e revelacdes
do Senhor. 2 Conheco um homem em Cristo que, hé catorze anos, foi arrebatado até
ao terceiro céu (se no corpo ou fora do corpo, ndo sei, Deus o sabe) 3 e sei que o
tal homem (se no corpo ou fora do corpo, ndo sei, Deus o sabe) 4 foi arrebatado ao
paraiso e ouviu palavras inefaveis, as quais ndo ¢ licito ao homem referir. 5 De tal
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coisa me gloriarei; ndo, porém, de mim mesmo, salvo nas minhas fraquezas. 6 Pois, se
eu vier a gloriar-me, ndo serei néscio, porque direi a verdade; mas abstenho-me para
que ninguém se preocupe comigo mais do que em mim vé ou de mim ouve (BIBLIA
SAGRADA, 2007, p. 1643).

Quanto a descri¢ao, relato e contextualizagdo do fragmento de texto selecionado, constata-se que:

12.1 Visdes e revelecdes. Sem duvida, os oponentes de Paulo alegaram revelagdes
divinas para apoiar suas pretensdes mas. Paulo (um homem em Cristo) sem querer,
conta uma experiéncia de éxtase em que ouviu palavras inefaveis. Esta maneira de
falar indica que Paulo ndo acha que tenha recebido a visdo por seu mérito. 12.2 Ha
catorze anos. Provavelmente quando Paulo estava em Tarso, logo antes da primeira
viagem missionaria (At 9.30; 11.25). Terceiro céu. Ainda que alguns judeus cressem
em sete céus. Paulo aqui se refere ao Paraiso (4), o céu mais alto, onde Deus esta (Dt
10.14). Paulo nio descreve a visdo, nem aquilo que lhe foi revelado. Fica certo que
ele foi profundamente encorajado a aceitar tranquilamente os sofrimentos que dai
em diante teria de enfrentar (cf Fp 1.20-23). 12.4 Paraiso. Palavra persa que significa
“jardim cercado de muros”, que muitas vezes pertencia a um rei ou a um fidalgo
(BIBLIA SAGRADA, 2007, p. 1643).

Encontram-se, também, sobre o objeto, comentérios elaborados por psicolégos e

psiquiatras cristaos:

12.1-2 eu preciso me gabar. A maturidade e a liberdade em Cristo levam o apostolo a
perceber a necessidade de abrir excegdes. Coisas que normalmente ndo convém em
determinadas situagdes podem ser o melhor a fazer (veja 1Co 9.22-23). Conhego um cristdo.
Paulo se esforca para, a0 mesmo tempo em que precisa falar de si, ndo chamar admiragio
para si — mas pelos vs. 1,7 deduzimos que foi ele proprio que teve essa experiéncia. ha
catorze anos. Repare que essa foi uma experiéncia Unica em toda a sua vida, portanto
extremamente rara. O maravilhoso da acao de Deus ocorre no cotidiano, na Graga do dia a
dia, como ele nos promete. Eventualmente, Deus pode conceder uma experiéncia mistica,
mas experiéncia espiritual ndo é um divertimento, ndo ¢ algo que se programa, nem pode
ser copiada, repetida ou prometida. 12.4 coisas que palavras humanas ndo conseguem
contar. Nao ha palavras que venham a significar a profundidade desta experiéncia, ela
simplesmente foi vivida em plenitude (BIBLIA SAGRADA, 2011, p. 393-394).

Ainda, os comentdrios sob a dtica catolica relatam o fragmento textual:

12,1-6: Essa experiéncia talvez seja a base de toda a vida missionaria de Paulo. Deve
ter acontecido no ano 42, na Siria ou na Cilicia (cf, At 11,25), cinco anos depois
da conversdo. Trata-se de experiéncia espiritual, em que o Apostolo contemplou
a transcendéncia divina, que nenhuma palavra humana jamais podera descrever
(BIBLIA SAGRADA, 1990, p. 1491).

Corroborando, nesse sentido:

(11,16;12,6), consiste em gloriar “segundo a carne” (11,18), isto €, em ufanar-se da sua raga
(11,22), dos seus trabalhos e sofrimentos (11,23-26). Se ele o faz, ¢ para comparar-se aos
adversarios no proprio terreno deles (11,21-23) e também desarmar aqueles que o difamam
(11,5-12;12,11-15). Mas ele o faz a contragosto (12,11). O verdadeiro titulo de gléria, Paulo
o encontra na sua fraqueza (11,30; 12,5.9), pois ¢é esta que mais claramente manifesta a
forga de Cristo (12,9), mostrando com evidéncia que o extraordinario poder que age pelo
Apoéstolo nio vem deste, mas de Deus (4,7+) (BIBLIA SAGRADA, 2016, p. 2028).

Percebe-se que, a partir do relato construido por Paulo, no fragmento em pauta, hd uma
diversidade de significados, explicitos:

ISSN: 2525-8648

91
Revista Maiéutica, Indaial, v. 4, n. 1, p. 87-96, 2020



[...] relata suas experiéncias de viagens celestiais, nas quais vé os segredos do universo
revelados [...]. Ele identifica essa experiéncia com sua conversdo, embora ela,
aparentemente, caracterize uma vida de disciplina espiritual, ao invés de um tnico evento
[...]- No ultimo contexto, os aspectos misticos das experiéncias de Paulo sdo minimizados
e seu novo entendimento da lei se torna o fator fundamental da sua conversao [...]. Paulo
fornece sua propria evidéncia para a experiéncia extatica. Em Galatas 1, Paulo afirma
que nao recebeu o Evangelho de uma fonte humana. Em 2Cor 12,1-9, ele descreve uma
experiéncia que transcende a habilidade humana (SEGAL, 2010, p. 70).

Destarte, Segal (2010) afirmou, categoricamente, sobre a experiéncia de Paulo em relacdao
ao fragmento textual em voga: essa passagem ¢ uma descri¢ao confessional de uma visdo ou,
possivelmente, de duas visdes diferentes, dependendo se o paraiso visitado na ascensdo pode
ser localizado no terceiro céu. Assim, a visdo ¢ tanto mistica quanto apocaliptica.

Machado (2009) reforga tal afirmag¢do, em minuciosa analise as cartas de Paulo aos
Corintios, sob a perspectiva da experiéncia religiosa: mesmo que ndo existam dados suficientes
para avaliar a natureza rica e complexa da experiéncia mistica de Paulo, ¢ possivel afirmar que
ele tinha em alta conta as visdes e revelagdes como fator dindmico e sinal do seu apostolado.

Franga (2015, p. 21-22) ¢ categodrico, ao iluminar o entendimento sobre o motivo da
conducdo do Apostolo Paulo ao paraiso:

Paulo foi o escolhido de Deus para o Ministério da Incircuncisdo (Galatas 2:7), ou seja,
o Ministério entre os gentios, da Nova Alianga, que nio teria mais compromissos com as
préticas da Lei. Portanto, ele foi separado para ser o apostolo dos gentios (Galatas 1:15-
16; Romanos 11:13). Como a maioria das pessoas no mundo ndo tem origem israelita, a
direcdo da Palavra ¢ que vivia submetida aos ensinos deste apostolo separado para este
fim, pois os gentios nunca tiveram lei espiritual da parte de Deus (Romanos 2:14). Para
isso, mesmo Paulo foi levado ao Terceiro Céu: para receber a Revelagdo da Graga (2
Corintios 12:1-4; Galatas 1:11-12). Nenhum outro discipulo de Jesus de Nazar¢ foi levado
ao Paraiso. Paulo, portanto, conheceu algo muito mais excelente. As suas cartas sdo, por
tudo isso, a compilagdo da Revelagdo da Graga para os eleitos neste Novo Pacto.

Moraes (2019, s.p.) ratifica esse entendimento a respeito da experiéncia do Apdstolo
Paulo ao afirmar, em sua alocugdo, transcrita a seguir, intitulada: o transbordar da Graga e a
ameaga ao sistema religioso.

[...] 217317 - Arrebatado ao paraiso de uma forma que ele disse se fora do corpo ou
dentro do corpo eu ndo sei, Deus o sabe. O homem enfurecido ouviria palavras que
ao homem ndo era licito nem falar, mas que ele sabia pela revelagdo, que nem olhos
viram, nem ouvidos ouviram e que nem jamais subiu ao coragdo dos homens. Esse ¢ o
transbordar da Graga de Deus! Isso ndo depende de quem quer e de quem corre, mas
de Deus usar da sua misericordia. Ele levanta quem quer, Ele faz com quem Ele quer, a
Gloria, o poder e o dominio pertencem a Ele! Ele escolheu o blasfemo, Ele escolheu o
insolente, Ele escolheu o perseguidor para mostrar que quando Ele faz e chama ninguém
pode impedir. 22°29” [...] 33°43” - e chegou um camarada ai agora transbordante da
Graga de Deus dizendo que ndo deve dar dizimo. Como assim? E vem um camarada
ai dizendo que a ceia na verdade ¢ a pascoa, e vem um homem ai dizendo agora que
ndo adianta um homem colocar a mao sobre um outro homem porque se Deus ja esta
na minha vida a Sua Graga nos basta! E se sentem ameacados, e se sentem ameagados!
Nao, ndo podemos aceitar isto, este ndo era o cara que prendia os crentes? Diziam, ndo,
ndo , ndo, se converteu, ora mais os crentes que eram convertidos também iam para o
templo, ndo, este ¢ diferente, este ndo ¢ como Pedro e Jodo que iam ao templo formosa,
este ¢ Paulo, o que foi arrebatado ao terceiro céu, o que era blasfemador, insolente, é
verdade, mas a Graga transbordou na vida dele e ele fala o que o Cristo vivo manda
falar: Deus nao habita em templo feito por maos de homens! 35’16 [...].
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Materiais e métodos

Para realizacdo deste trabalho, recorreu-se ao método de investigagcdo bibliografica, de
modo que se procurou explorar os mais diversos recursos que esse tipo de pesquisa proporciona.
Nesse sentido, conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 183), “a pesquisa bibliografica ndo ¢
mera repeticao do que ja foi dito ou escrito sob certo assunto, mas propicia o exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras™.

Num primeiro momento, estudou-se o conteudo disponivel no portal, referente ao
seminario interdisciplinar. Apds, foi procedido um levantamento bibliografico, consultando-se
livros, artigos, e contetido virtual, inclusive, videos relacionados ao tema. Na oportunidade, foi
realizada uma revisao geral do contetido da disciplina de Psicologia.

Buscou-se o esclarecimento em relagdo a conceituagdo dos termos relacionados ao tema,
visando-se evitar interpretagdes equivocadas sobre a matéria em investigagdo. Foram consultados
autores diversos, no intuito de se promover uma discussdo entre os autores, langando-se um olhar
critico por parte do pesquisador para se consubstanciar o assunto. Assim, procurou-se enriquecer o
referencial tedrico com o proposito de fornecer subsidios, visando alcangar os objetivos propostos.

Os materiais utilizados foram o Livro Didatico de Psicologia, livros diversos, artigos
cientificos publicos, videos de homilias e Biblias de segmentos religiosos diversos. Da traducao
Almeida Revista e Atualizada, consignada para a Biblia Shedd, abstrai-se o fragmento de texto,
compreendido entre os versiculos de um a seis do capitulo doze da segunda carta do Apostolo
Paulo aos Corintios, o objeto de analise deste trabalho.

Resultados e discussao

Diantedo quefoi citado, tem-se que, paraapsicologia, ramo das ciéncias humanas, umaexperiéncia
religiosa possuiu quatro elementos: inefabilidade, qualidade noética, transiéncia e passividade. A partir
do fragmento abstraido da Biblia, registro do conhecimento religioso cristao, constante de 2Cor12:1-6,
pode-se observar que a experiéncia de Paulo apresentou os seguintes elementos:

Inefabilidade, ao descrever que Paulo ouviu palavras inefaveis, as quais nao ¢ licito ao homem
referir. Tais palavras inefaveis se constituem na Graga de Deus. Assim como a Lei de Moisés € a
base da Antiga Alianga, a Graga ¢ o alicerce do Novo Pacto. A Graga possui contetudo superior. Paulo
conheceu algo muito mais excelente. As suas cartas sao, por tudo isso, a compilacao da Revelagao da
Graga para os eleitos nesse Novo Pacto. Contudo, a Graga transbordou na vida dele e ele fala o que
o Cristo vivo manda falar: Deus nao habita em templo feito por maos de homens.

Qualidade noética, em que as visdes e revelacdes passadas ao Apodstolo Paulo estabelecem
o Evangelho da Graga revelada. Em Galatas 1, Paulo afirma que nao recebeu o Evangelho de
uma fonte humana, e vé os segredos do universo revelados. Assim, Paulo foi levado ao Terceiro
Céu: para receber a Revelacao da Graga. Ele sabia, pela revelagdo, que nem olhos viram, nem
ouvidos ouviram e que nem jamais subiu ao coragao dos homens. Esse ¢ o transbordar da Graca
de Deus. Ainda, ¢ possivel afirmar que ele tinha em alta conta as visdes e revelagdes como fator
dinamico e sinal de seu apostolado.

Transiéncia, ao versar que foi arrebatado até ao Terceiro Céu (se no corpo ou fora do corpo,
nao sei, Deus o sabe). Nao ¢ informado, na carta, por quanto tempo durou a experiéncia do Apostolo
Paulo, nem mesmo o Apdstolo possuiu discernimento frente & dimensdo do evento em que fora
arrebatado para esclarecer se foi no corpo ou fora do corpo. Este ¢ Paulo, o que foi arrebatado ao
Terceiro Céu e arrebatado ao paraiso. Para isso mesmo, Paulo foi levado ao Terceiro Céu.
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Passividade, sendo que Paulo era limitado e consciente das suas fraquezas. Afirmou
que, diante da experiéncia vivida, gloriaria-se, porém, ndo por si. Ele escolheu o blasfemo, Ele
escolheu o insolente, Ele escolheu o perseguidor.

Consideracoes Finais

Verificou-se, mediante a pesquisa, a importancia de se aclarar os conceitos relacionados ao
tema proposto. Com tal procedimento, evitaram-se entendimentos e direcionamentos equivocados
sobre a tematica proposta. Demonstrou-se que a experiéncia mistica ¢ um sentimento religioso.

Observou-se ja existir afinidade entre religido e psicologia ao se analisar a experiéncia
religiosa e se deparar com o termo “Noética”, oriundo de Noé, patriarca citado na Biblia.

Compreendeu-se que as Cartas do Apostolo Paulo se constituem em sintese, no Evangelho
revelado por Cristo ao Apostolo no paraiso, denominado de Evangelho da Graga.

Percebeu-se que a Graga, em vigor na Nova Alianca, possui elementos mais excelentes
do que os da Antiga Alianga.

Identificou-se que, a luz das ciéncias humanas, a viagem do Apostolo Paulo ao Terceiro
Céu ¢ compreendida e denominada como experiéncia mistica.

Enfim, certificou-se existir relacao entre religido e psicologia, no que tange, a psicologia,
analisar comportamentos religiosos e fornecer esclarecimentos cientificos acerca de vivéncias
religiosas. Assim, o objetivo principal desta pesquisa foi alcangado, visto que se comprovou
possivel a relagdo entre religido e ci€éncias humanas.

Assim, essa producao ha de ser considerada uma gota d"agua no universo epistemologico,
capaz de contribuir com a reaproximagao entre religido e ciéncias humanas.
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BNCC, CAPITAL SOCIAL E INTERDISCIPLINARIDADE
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Resumo: O objetivo geral deste artigo € apresentar uma interpretagao sobre a Base Nacional Comum Curricular—BNCC,
do Ministério da Educacéo do Brasil e identificar a relagdo tematica que o documento oficial permite entre Educagio e
Desenvolvimento. O sentido estd em reconhecer a importancia de potenciar o sistema educacional para a disseminagao
de conceitos, ideias e valores que reforcem a ideia do desenvolvimento do Pais, do desenvolvimento regional e local.
Desde a redemocratizagéo, o sistema educacional privilegiou o tema da cidadania, o que é compreensivel em resposta
a 21 anos de regime autoritario no Brasil (1964-84). Agora, ¢ possivel somar a essa preocupagdo 0 compromisso com
o desenvolvimento, através de temas correlatos. Nessa perspectiva, a abordagem de temas como o capital social e a
recomenda¢@o do método interdisciplinar podem elevar as possibilidades desse objetivo.

Palavras chave: BNCC, desenvolvimento, interdisciplinaridade, capital social.

Abstract: The general objective of this article is to present an interpretation on the National Common Curricular
Base - BNCC of the Ministry of Education of Brazil and to identify the thematic relationship that the official
document allows between Education and Development. The purpose of this objective is to recognize the importance
of enhancing the educational system for the dissemination of concepts, ideas and values that reinforce the idea of the
country's development, of regional and local development. Since the re-democratization, the educational system has
privileged the theme of citizenship, which is understandable in response to 21 years of authoritarian rule in Brazil
(1964-84). Now, it is possible to add to this concern the commitment to development, through related themes. In this
perspective, the approach of topics such as social capital and the recommendation of the interdisciplinary method can
enhance this objective.

Keywords: BNCC, development, interdisciplinarity, social capital.

Introducio

Apresentamos aqui uma interpretag@o acerca de pressupostos da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. O objetivo geral foi procurar convergéncias e lacunas no documento para
com o que chamaremos de interesse estratégico pelo desenvolvimento. Os pressupostos estao
compostos pelos temas, competéncias e habilidades que o documento recomenda ao Ensino
Basico, em geral, e também a cada campo do conhecimento e suas respectivas disciplinas. O
interesse estratégico, por sua vez, estd relacionado as necessidades e condi¢des a geracao de
riqueza e distribuicdo. Por extensdo dessa andlise documental, nossa intengdo ¢ “preparar o
terreno” para consideragdes futuras acerca de preocupagdes com o tema do desenvolvimento
regional em no estado de Santa Catarina. A elaboragdo da Proposta curricular catarinense para
o Ensino fundamental esta formulada, mas para o Ensino Médio estd em andamento, enquanto
este texto era redigido.

Nossa impressdo geral ¢ a de que, sob a orientagdo da BNCC, o sistema educacional
do ensino bésico nacional podera ser bem reformulado e avangado. Nossa hipotese era a de
que a BNCC careceria de uma preocupa¢do mais enfatica para com temas relacionados ao
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desenvolvimento econdmico. Noutras palavras, ao que existe em termos de temas, competéncias
e habilidades, supiunhamos pouco encontrar proposi¢des causalmente relacionadas com fatores
geradores de desenvolvimento econdmico e politico. Particularmente, nossa hipotese estava
direcionada as ciéncias humanas, area do conhecimento tradicionalmente comprometida em
denunciar os males do modelo de desenvolvimento, sem interesse em procurar fatores causais
virtuosos do desenvolvimento economico. Nessa perspectiva, ao contrario de nossas suspeitas,
a BNCC indica predisposi¢ao a aproximacao entre educagdo e desenvolvimento. Favorece a
insercdo de temas com approach no desenvolvimento e revela, entre tudo, as possibilidades de
ampliar o anunciado e pretendido método interdisciplinar.

A principal justificativa para a nossa énfase no desenvolvimento € mais que meramente
econdmica em si. Bem no fim, essa preocupacao € politica, porque, a rigor, a economia nao €
exatamente um fim, mas o meio de gerar o desenvolvimento e o bem-estar. Em outras palavras,
a preocupacdo ¢ politica porque reside na necessidade de preservar e aperfeicoar o Estado
de bem-estar social e de direitos. Nao obstante, sua manutengdo depende de uma economia
produtiva e de responsabilidade fiscal, condicdo que requer o compromisso explicito do
sistema educacional. Como principal meio de difusdo de valores, o sistema educacional tem
sido o disseminador da consciéncia sobre os direitos individuais, politicos e sociais, além dos
ambientais. E a principal fonte geradora de mudangas comportamentais geracionais. Por essa
constatacdo histdrica, ¢ possivel presumir que o efeito comportamental que a educacdo foi
capaz de produzir em relagao aos direitos seja factivel em relagdo ao desenvolvimento.

Sem duvida, o desenvolvimento implica em condigdes de causa e efeito extra-econdmicos.
Alias, condigdes institucionais e culturais (isto &, leis e valores) sao fatores de geracao de riquezas
e justica distributiva. Uma economia produtiva e sustentavel ¢ tdo importante a estabilidade
democratica quanto esta, através de boas leis e muita educacgdo, é imprescindivel aquela. E
um processo de retroalimentagdo nem sempre bem compreendido. De ambos os extremos
opostos, criticos dos “excessos” de direitos e detratores do “mundo da economia” aparentam
ignorar essa interdependéncia. Além da indisposi¢ao ideologica de ambos, a causa cognitiva
dessa incompreensao estd na auséncia de um raciocinio interdisciplinar. A BNCC recomenda
explicitamente a interdisciplinaridade por meio dos temas transversais, a serem tratados em todas
as disciplinas, incluindo expressdes de ordem econdmica. Ao fazé-lo, o documento demonstra
flexibilidade e abertura a preocupacdes com o desenvolvimento, como veremos a frente.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC ¢ o documento norteador do Ministério
da Educagdo para a formulagdo das ementas e contetidos das disciplinas que compde o ensino
basico (infantil, fundamental e médio). Naturalmente, ¢ valido para todas as unidades federativas,
mas sugere parcial autonomia curricular, respeitando peculiaridades que requererao alguma
descentralizagcdo de conteudo. O documento oficial contém todos os pressupostos na forma de
temas e “competéncias” gerais, além das especificas e “habilidades” para cada disciplina de
cada uma das areas que compoe a estrutura curricular do Ensino, desde o primeiro ano do ensino
infantil-fundamental até o ultimo ano do ensino médio. Seu “carater (¢) normativo (e) define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica”. Estd em conformidade
com o Plano Nacional de Educacdao - PNE e “alinhada a Agenda 2030 da Organizacao das
Nagdes Unidas (ONU)” (BRASIL, 2018, 7-8).

Nao ¢ pouca coisa, afinal, precisamos lembrar que a BNCC ¢ produto de seminarios
estaduais, organizados em 2015 pelo Conselho Nacional de Secretarios da Educagao— CONSED,
de onde vieram as sugestdes para a formulagdo do documento final, escrito por especialistas
da educagao brasileira, aprovado e publicado em 2018. A incumbéncia desses autores foi nao
apenas a de elaborar, mas serd a de revisar, periodicamente, esse documento mestre. Rege sobre
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as estratégias educacionais necessarias a formagao dos individuos da nagao brasileira, com o
proposito geral de formar um carater nacional, em sintonia com uma mentalidade cosmopolita.
E um conjunto de pressupostos que oferece a todos os jovens a possibilidade de insercdo
social num pais que tem compromissos civilizatorios. Entre esses, estdo o respeito e a adesao
a democracia, a cidadania, a justica, a saude e ao bem-estar social, além do comprometimento
com a producdo dos recursos econdémicos, politicos (inclua-se civicos) e culturais alinhados
com o mundo civilizado, portanto, pacifico e desenvolvido.

Além disso, ¢ fundamental lembrar que, pela envergadura do documento, a BNCC ¢
o norte orientador do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. Este Programa orienta
a elaboracao dos livros didaticos que o MEC recomenda, trienalmente, para uso nas salas de
aula de todo o Pais. Assim, a BNCC passa a ser a carta magna da educagdo nacional, a “Biblia”
de professores e administradores escolares e universitarios. Portanto, os autores que escrevem
os livros didaticos de todas as disciplinas, tendem a se orientar pelos seus pressupostos ao
redigirem e, posteriormente, se submeterem a apreciagao de avaliadores ad hoc do MEC. Estes,
por sua vez, sao responsaveis pela selecdo dos livros recomendados as escolas do Pais, com
base na coeréncia dos textos em relacao as diretrizes gerais da BNCC. Isso dispensa elogios,
embora ndo nos desobrigue a reconhecer acertos € demonstrar possiveis insuficiéncias, sendo o
que pretendemos fazer a seguir.

Entao, devemos advertir o leitor de que, aqui, se trata de um olhar socioldgico na busca
de possibilidades de aproximar os temas do desenvolvimento, inclusive regional e local,
com o sistema educacional do Pais, em convergéncia com a BNCC. Entendemos o conceito
de desenvolvimento nas suas duas dimensdes gerais, quais sejam, a econdmica e a politica.
A econdmica tem a ver com a producao dos recursos necessarios € também os possiveis a
promocao do bem-estar da Nacao. A politica tem a ver com as decisdes oriundas da cooperagao
entre Estado e Sociedade para a promocgao da justi¢a e materializagao do bem-estar. Isso inclui a
educagao, sobre o que nos detemos aqui. Consideramos essencial o devido ajustamento entre os
preceitos educacionais e a vontade de desenvolvimento. A difusdo consciente e a consequente
internalizacao de conceitos convergentes com o desenvolvimento ajudardo na constituicdo e
preservacao do Estado de bem-estar social, objetivo permanente.

Nessa perspectiva, apontaremos algumas caracteristicas que chamam a atengdo na BNCC
e diremos porque nos chamam a atencdo. Indicaremos e justificaremos o que consideramos
convergente ¢ o que consideramos ainda necessario para o approach entre educacdo e
desenvolvimento. Depois disso, apresentaremos uma sugestao preliminar no sentido de conciliar
o convergente com o que pode ser acrescentado a fim de potenciar o sistema nacional de educagao
na dire¢ao do desenvolvimento. Disseminada pelas unidades federativas, a educagao brasileira
serd, cada vez mais, orientada pelos pressupostos da BNCC, que recomenda uma base comum
e respeita as particularidades geograficas, culturais e econdmicas das unidades federativas. E,
como ja sugerimos, um documento flexivel e generoso quanto as possibilidades de inser¢ao de
temas que, somados aos existentes, potenciardo a sinergia tematica ¢ de compromisso entre o
sistema educacional e os propositos do desenvolvimento.

E util lembrar que as Propostas curriculares estaduais ao ensino infantil e fundamental
estao concluidos em todos os estados e devem ser implantados, pouco a pouco, durante o ano
de 2020. No caso do estado de Santa Catarina, o documento denomina-se “Curriculo Base
da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense” (2019). Depois
desse passo lento e importante, vird o processo de implantacdo do curriculo base do ensino
médio, ainda sem prazo definido para implantagdo. O primeiro, tanto quanto o segundo, serao
parte de uma implantagdo gradual e dificil, como o que acontece em todas as mudangas de
procedimentos acerca de questdes complexas e sensiveis, € a Educacdo ¢ uma delas. Basta
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lembrar que nos EUA, a implantacdo do Common Core (equivalente a BNCC), desde 2010,
apresenta resultados controversos, ora favoraveis, ora nao, de prognoéstico ainda incerto. Assim,
cabe o alerta dado pela Professora Claudia Costin (sem data): “a capacitagao sera fundamental
e deve ser constante”.

Educacio e desenvolvimento

O texto da BNCC manifesta categoricamente dois compromissos elementares. O primeiro
¢ com o desenvolvimento integral do individuo, através da ideia de “projeto de vida”, que prevé
formagao nas dimensdes, cognitiva, social, afetiva, emocional e fisica. O segundo compromisso
da BNCC é com o desenvolvimento sustentavel, em conformidade com o Plano Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — PNDE, e “alinhada a Agenda 2030 da ONU/OCDE, intitulada
“Transformando o mundo: agenda para o desenvolvimento sustentdvel” (AGENDA 2030,
2015, apud BNCC, 2019, p.08). A Agenda 2030 é um compromisso formalmente adotado
pelos 193 paises membros da ONU com a erradicag@o da pobreza e a afirmacao pela liberdade,
apresentando alguns objetivos dai correspondentes, “integrados e indivisiveis”, respeitando
as trés dimensdes fundamentais do desenvolvimento sustentavel, quais sejam, a econdmica, a
social e a ambiental (AGENDA 2030, 2015, prefacio).

Como sabemos, a Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU ¢ responsavel pela United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization—UNESCO, responsavel pelos assuntos
da educacgdo. Como também sabemos, a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico — OCDE ¢ responsavel pelo Programme for International Student Assessment —
PISA. Criado em 2000, o Programa avalia a cada triénio o desempenho de estudantes de quinze
anos, selecionados aleatoriamente, em 79 paises, conforme a edigcdo de 2018, através de um
exame do qual o Brasil participa desde a primeira edigdo, em 2000. A finalidade ¢ avaliar a
capacidade de aprendizado de seus alunos e o nivel de preparacdo para a vida adulta e para o
trabalho. O Programa considera algumas dimensdes, entre as quais a capacidade de resolug¢ao
colaborativa de problemas e capacidade de organizagdo e trabalho coletivos. Por extensdo, esta
empenhada em avaliar a preparacdo dos jovens para a vida profissional.

Além disso, o PISA incentiva a troca de informagdes sobre as experiéncias entre os paises
que participam da avaliagdo. Sabemos também que o desempenho médio dos alunos brasileiros
no exame deixa o Pais nas tltimas colocagdes, desde que comegou a participar, sem alteragdes
significativas entre 2000 e 2018. De toda maneira, a decisdo de sucessivos governos brasileiros
de participar tem sido um sinal de concordancia com os critérios de avaliagdo. Tem sido também
um sinal de que os governos dos atuais 79 paises participantes concordam significativamente
em submeter-se aos critérios educacionais que sugerem a associacao de propdsitos educacionais
ao modelo de desenvolvimento politico, econdmico e cultural estabelecido pelos paises ricos.
Nessa dire¢do, o padrdo internacional de desenvolvimento tem avangado, resultado politico de
progressiva assimilagcdo dos chamados paises emergentes.

Criticas

Mas ha criticas quanto aos critérios do PISA. Elas incluem o “reducionismo” relativo as
preocupagdes comaeconomiae o mercado de trabalho e a suposta desconsideragao a desigualdade
de condicdes entre alunos de paises pobres e ricos. O método avaliativo refletiria a visdo destes
ultimos, representada por organismos como a ONU/UNESCO e a OCDE, responsavel pelo
Programa. O coordenador geral da Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo e doutor em
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Educagao Pela Universidade de Sao Paulo — USP, Daniel Cara (2019), vé o Pisa como “um
projeto de colonialismo educacional, pois compara paises que estdo em situagdes € processos
de desenvolvimento muito distintos”. Por sua vez, o especialista em avaliacao e professor da
USP, Dr. Ocimar Alavarse (2016), observa que “as condigdes de vida e o nivel socioecondmico
pesam enormemente nos resultados”. E acusa a OCDE de “organizacdo econdmica que abarca
os paises ricos”, acrescentando que “quem defende o Pisa sdo economistas de direita, entdo
existe ai um viés ideologico”.

Nessa perspectiva, uma Carta dirigida ao diretor de Educagao da OCDE, coordenador e
criador do PISA, Andreas Schleicher, apresenta uma série de obje¢des ao método avaliativo. A
carta ¢ de 2014 e assinada por 120 professores de renomadas universidades de 12 paises, dos
Estados Unidos em maior nimero. O documento afirma que o método avaliativo do PISA tem
forgado a reorientagdo de conteudos escolares dos paises participantes, no sentido de preparar
os alunos para o PISA, “transformando aprendizado em labuta e matando a alegria de aprender”
(ANDREWS et al, 2014). Denuncia a “escalada desses testes a dependéncia dramaticamente
aumentada de medidas quantitativas”, no lugar da “educacao fisica, moral, civica e artistica”
(Ib.). Segundo os autores, a importancia ao ranking do PISA, leva os governos a preocupacgdes
imediatistas e mudangas apressadas, pedidos de demissdes e reformas amplas”, supostamente
desnecessarias nesse ritmo casuistico, no entendimento dos autores (Ib.).

Nessa direcao, os autores do documento advertem que a énfase na complei¢ao mensuravel
desconsidera a importancia de fatores relacionados com o “desenvolvimento fisico, moral,
civico e artistico, estreitando assim perigosamente a nossa imaginagao coletiva sobre o que
¢ e deve ser a educagao” (Ib.). Por conseguinte, fazem lembrar que, responsavel pelo PISA, a
OCDE ¢ uma organizagao voltada essencialmente ao desenvolvimento econdomico. Como tal,
haveria uma propensao natural em cunhar uma fung¢ao econdmica as escolas publicas. Dito
1SS0, asseveram que a preparagdo de jovens para o “emprego remunerado nao ¢ o unico € nem
mesmo o principal objetivo da educagdo publica”. O sistema educacional precisaria “preparar
os alunos para a participagao no autogoverno democratico, na acdo moral e em uma vida de
desenvolvimento pessoal, crescimento ¢ bem-estar” (Ib.)

Aos autores da Carta, somam-se educadores como o inglés Ken Robinson, consultor e
professor da Universidade de Warwik — UK. Autor do livro “Escolas criativas”, ele nao discorda da
importancia da avaliacdo, mas adverte que o imediatismo dos governos leva ao erro de adaptagao
apressada ao PISA, ao invés de promoverem mudangas nas condigdes sociais dos alunos. Além
disso Robinson concorda com os porta-vozes da Carta, quando dizem que “mudancas duradouras
na pratica educacional levam décadas”. Além disso, “preparar jovens para o mercado de trabalho
nao € o unico, sequer o principal, objetivo da educagdo publica, que deve buscar a preparagao de
estudantes para participar da democracia e de desenvolvimentos pessoais” (ANDREWS et al,
2014). O Professor da Warwik concorda com a critica ao reducionismo quantitativo, lembrando o
respeitado educador Elliot Eisner, observando que “Nem tudo que € importante ¢ mensuravel, e
nem tudo que ¢ mensuravel ¢ importante” (EISNER, apud ROBINSON, 2019).

As criticas nao parecem ignoradas. A Carta ¢ de 2014 e, de 1a a 2018, duas edigdes do
PISA aconteceram. A participagdo dos paises cresceu de 32 participantes em 2000 para 79 em
2018 (BRASIL, 2019, p. 17). Se a adesao tem ou nao relagdo com a assimilagdo das criticas, o
fato ¢ que o Programa parece aberto a elas. Em visita ao Brasil em janeiro de 2020, Schleicher
concedeu entrevista a jornalista Leila Sterenberg, no Programa Milénio, da Globonews. O
fisico alemao falou sobre uma nova orientacdo do PISA, baseada em “competéncias sociais,
(e) resolugdo de problemas em equipe”, concordando também com a inclusao do “pensamento
criativo” (SCHLEICHER, 2020). Nessa perspectiva, o fisico alemao reconhece a importancia de
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“colocar as matérias artisticas em primeiro plano — num mundo em que, no fundo, imaginagao
e criatividade tém um significado maior”. Além disso, entende que “a boa educagdo significa
fazer pensar de forma autdbnoma, (e) ensinar a trabalhar com outras pessoas”.

No horizonte das preocupagdes apontadas pelos signatarios da Carta de 2014, as respostas
de Schleicher parecem nao as ignorar. Inclusive a critica quanto a desconsideragao de aspectos
como o civismo, a formag¢ao para a democracia e os desenvolvimentos pessoais, reclamados pelos
signatdrios, aparecem contempladas nas suas declaragdes, acima mencionadas. Nessa linha, o
PISA parece ter evoluido. Além disso, parece vantajosa a criagdo de um parametro aceito por cerca
de 80 paises, permitindo, segundo Schleicher, o desenvolvimento de uma “lingua em comum” a
facilitar a comparagdo e o compartilhamento de experiéncias. Nesse aspecto, o coordenador do
PISA se diz satisfeito, uma vez que seu principal objetivo estratégico na criacdo do Programa
estava justamente em promover o compartilhamento interfronteirigo, incentivando as agdes
colaborativas que devem caracterizar o padrao ético a desenhar o século XXI.

No mais, as criticas t€ém procedéncia logica, mas o lapso temporal entre 2014 ¢ 2018 pode
responder parcialmente o que separa o PISA dos seus criticos. Entretanto, ha uma distin¢ao entre
a critica e a mera oposicao. Esta ultima reverbera pouco mais que o engajamento, ao denunciar
o interesse de “economistas de direita” e o “colonialismo educacional”. A adesdo voluntaria,
crescente e heterogénea das nagdes ao longo de varios governos diferentes entre si, como € 0 caso
do Brasil, nao autoriza esse tipo de afirmacao. A desigualdade de condic¢des entre os alunos de
paises ricos e pobres deve ser considerada, ¢ verdade. Mas isso ndo impediu os chineses pobres
de ficarem acima dos brasileiros ricos, nem Ceara e Pernambuco de obterem resultados acima
de estados mais desenvolvidos. Além disso, esse tipo de alerta ¢ importante para compreender a
complexidade da situagdo, mas nada diz acerca dos méritos ou deméritos do PISA.

Entre tudo, o PISA se apresenta como um programa de avaliagdo dinamico e aberto
a absor¢do de criticas e sugestoes. A critica € o sal da vida, dizia o filosofo. E, conquanto a
desproporcionalidade interpretativa interfira na expressao sobre os fatos, o teor das proposi¢des
da Carta a Schleicher ¢ elementar e parece ter sido absorvido. O Portal do Instituto de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP — apresenta o PISA com tais caracteristicas
(BRASIL. MEC, INEP, DAEB, PISA). O video oficial afirma que o objetivo “ndo se resume ao
ranqueamento dos paises participantes”. Mas deixa claro que o proposito € revelar “se os sistemas
educativos estao se tornando mais ou menos eficientes em preparar os jovens para continuar
seus estudos ou para o mercado de trabalho”. Complementa, nao obstante, a preocupagdao com
“as habilidades sociais e emocionais”.

A decisao de participar

De todo modo, a consonancia da BNCC com a Agenda 2030 e a decisdo de participar
do PISA, aproxima, cada vez mais, o Brasil do padrao de desenvolvimento recomendado pelos
organismos internacionais. Percebe-se a disposicdo do Pais em aceitar os critérios estabelecidos
por tais organismos e recomendados as nagdes que buscam e ou pretendem preservar, ou melhorar
seus indices de desenvolvimento. E, por consequéncia, nos faz lembrar que a composicao dos paises
integrantes da OCDE acenou favoravelmente a entrada do Brasil na Organizagdo. Naturalmente,
isso implica na assun¢do formal de compromissos com as recomendagdes da entidade. Tais
orientagdes ndo tem a ver somente com a Educacgdo, mas com temas e pressupostos de primeira
grandeza que a Educagdo tem como assimilar e difundir. E, nessa perspectiva, ¢ conveniente
apresentar os 12 pilares da OCDE para o desenvolvimento das nagdes. Em outras palavras, sao
fatores a serem fortalecidos pelas nagdes integrantes da OCDE, a saber:
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* l.Institui¢des.

o 2. Infraestrutura.

* 3. Ambiente macroecondmico.

* 4, Saude e educacao primaria.

* 5. Ensino superior e treinamento.

» 6. Eficiéncia do mercado de bens.

» 7. Eficiéncia do mercado de trabalho.
o 8. Desenvolvimento do mercado financeiro.
* 9. Prontidao tecnolégica.

e 10. Tamanho do mercado.

* 11. Sofisticagao dos negdcios.

* 12. Inovagao.

A devida interpretacdo sobre a importancia de cada um desses pilares merece um artigo
a parte, mas ndo nos impede de uma compreensao preambular. Novamente, ¢ possivel lembrar
das resisténcias, tanto politicas, quanto académicas a alguns desses pontos. As de ordem politica
tem a ver com as dificuldades de organizacao governamental e com os constrangimentos que
certos pontos significam aos interesses patrimonialistas e, portanto, antirrepublicanos. Quanto
as de ordem académica, tem a ver com divergéncias opinativas, em discordancia ao “sistema
internacional de mercado”. Cadaum dos pilares, vale insistir, pode ser “encaixado” nos conteudos
curriculares e projetos politicos pedagogicos das escolas, para o ensino basico, inclusive, no
Ensino superior. E ndo ha um, a rigor, que nao possa ser relacionado as preocupagdes com a
formagdo do jovem para a “cidadania”. Da mesma forma, ndo existe um sequer dissonante em
relagdo ao sétimo pilar, relacionado ao “mundo do trabalho”.

Cidadania e trabalho

,

E compreensivel que o sistema educacional brasileiro esteja prioritariamente
comprometido com a formagao para a cidadania. Foi o efeito natural da redemocratizagdo do
Pais, desde 1984, seguido da transi¢do até a promulgacao da Constitui¢do e a volta das eleigdes
diretas. Com a redemocratizagdo, tutelada pela Constituicao “cidada”, a énfase na formacgao
para a cidadania teria de ser, e foi, o cerne do processo educacional. Nada mais premente do que
a promocao da inclusdo, através da afirmagao de direitos e da conscientizagdo formal sobre eles,
em resposta a 21 anos de regime excludente. Nunca, como nas ultimas trés décadas no Brasil,
houve tanta conscientizacdo escolar sobre a democracia, a luta pelos direitos, a cidadania, os
direitos humanos e os movimentos sociais. Nunca se ensinou tanto, nem se combateu tanto o
autoritarismo, a desigualdade social, os males do sistema econdmico, inclusive sobre o mundo
do trabalho. Dos livros didaticos do Ensino médio as grades curriculares do ensino de graduacao,
estes e outros temas tem sido exaustivamente apresentados.

A considerar os documentos oficiais da Educacdo nacional, estd claro que esse
compromisso continua sendo prioritdrio. Nao obstante, mais de trés décadas de difusdo
dessa conscientizagdo obtiveram relativo éxito. E nesse movimento escolar e universitario de
conscientizacdo, acompanhado pelos meios de comunicacao, outras preocupagdes civilizatorias
se somaram. Nesse elenco, essas preocupagdes estio relacionadas a convivéncia pacifica, isto
¢, a tolerancia e ao respeito as formas de diversidade cultural, racial e comportamental, além da
conscientizacdo ambiental. Todos esses temas podem ser encarados pelo seu viés civilizatorio,
sem o que nos parece impossivel vislumbrar a condi¢do de um Pais desenvolvido nos moldes
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do que o século XXI espera das nagdes. Nada menos representam do que a assungao das nagdes
ao curso civilizatério, baseado na liberdade, na tolerancia e na preservagao ambiental. E nessa
perspectiva que se vislumbra a continuidade do Estado de bem-estar social e de direitos.

Nao obstante, a concepcao e a materializacdo do Estado de bem-estar e de direitos
compreendem, notadamente, dois aspectos gerais. O primeiro € o objetivo geral, qual seja, a
afirmacao da cidadania, demandando que a Educagao reverbere, com valores e conceitos, o
“mundo da politica”. Isso retine o conjunto de objetivos civilizatérios com os quais o Estado
de bem-estar ¢ de direitos se compromete, respaldados na carta magna de qualquer pais
democratico. O segundo aspecto ¢ a condi¢cao material necessaria ao sustento do Estado de
bem-estar e de direitos, qual seja: o trabalho, fator necessario a geracdo de riquezas. Nao ha
como fugir dessa condi¢do, sendo, por isso, necessario que a Educagao reverbere o “mundo da
economia”. E esses dois aspectos constituintes do Estado de bem-estar e de direitos aparecem
reverberados na BNCC, como nos documentos precedentes, inspirados na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao — LDB. Representando, respectivamente, o “mundo da politica” e o
“mundo da economia”, os conceitos de “cidadania” e “trabalho” sdo nao apenas os pilares do
modelo de Estado mencionado. Sao os pilares do desenvolvimento.

A BNCC sugere, explicitamente, o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1988, apud BNCC, 2019,
p.10). E o que diz o segundo paragrafo do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
— LDB, onde se 1€: “A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social” (BRASIL, 1996). Alias, A LDB confere igual énfase entre os dois principais objetivos
formativos, a “cidadania” e o “mundo do trabalho”. Os documentos precedentes a BNCC, que sao
as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN, publicadas em 2000, e os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN, publicados em 2013, sdo igualmente enfaticos em relagao a “cidadania” e
ao “mundo do trabalho”. Nessa perspectiva, ¢ dificil contestar a interpretagao segundo a qual o
sistema educacional brasileiro expressa, constitucionalmente, seu compromisso com o Estado
de bem-estar e de direitos. O mesmo se afirme quanto ao compromisso com o desenvolvimento,
com respeito a esses dois “mundos”, da politica e da economia.

O que vale destacar, portanto, ¢ justamente a aproximagao entre as dimensoes politica e
econdmica, conjugando cidadania e trabalho como compromissos educacionais essenciais. Nao
obstante, apos trés décadas de comprometimento prioritario com a formagao para a cidadania,
agora a conjung¢ao entre cidadania e trabalho confere uma dimensao mais que cidada. O que
sugerem os novos tempos da Educagao estd anunciado pelos documentos oficiais em sintonia
com 0s organismos internacionais: uma conotagao mais republicana € ao mesmo tempo voltada
ao desenvolvimento econdmico. O foco estd no desenvolvimento de competéncias e sugere
atitude colaborativa e dialogica, incidindo na leitura das competéncias especificas de Ciéncias
Humanas, relativas aos ensinos fundamental e médio (BNCC, 2019, pp. 353-7 ¢ 561-70). E é util
lembrar que elementos morais e politicos como “colaboracao e didlogo” tem sido causalmente
relacionados ao desenvolvimento econdmico.

Nessa perspectiva, a BNCC segue o padrao internacional, sintonizada com os desafios da
formacgao para o “mundo do trabalho” e para a inser¢ao competitiva do Pais na economia mundial.
E nessa dire¢io que a BNCC se orienta, sintonizada com os pressupostos do desenvolvimento
da OCDE e da ONU/UNESCO, através do PISA (Ib., p. 13). Mais do que no passado recente,
vislumbram-se as possibilidades de aproximar e confluir preocupacdes politicas e econdmicas
paraum mesmo fim, o desenvolvimento. Nessa perspectiva, cresce o conhecimento humanistico
que confluéncia fatores politicos, econdomicos e culturais para a analise social. A publicagdo
sobre o tema do desenvolvimento regional mostra essa aproximagao causal, intensificando o
método interdisciplinar de investigacao e de abordagem.
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Capital social e interdisciplinaridade

Com o proposito geral de sugerir énfase na aproximagao entre Educacao e desenvolvimento,
€ necessario destacar o seguinte: 1) Primeiramente, constatamos a convergéncia desse interesse
com a disposi¢do geral da BNCC; 2) Essa convergéncia combina com os pressupostos dos
organismos internacionais mencionados em relagao ao desenvolvimento. Compreendido isso,
passemos a observacao de dois elementos, respectivamente de ordem conceitual e metodoldgica,
confluentes com nosso propdsito geral: 1) o primeiro € a ideia-for¢a de capital social; 2) o
segundo ¢ a interdisciplinaridade. O capital social tem uma defini¢ao conceitual harmonica com
os pressupostos da BNCC, como veremos adiante. Por sua vez, a interdisciplinaridade ¢ o método
cuja assimilacgao sera fundamental a materializagao progressiva dos propositos da BNCC. Ambos,
conceito e método, refletem o proposito geral formativo da BNCC, em harmonia com a concepgao
de desenvolvimento e as consequentes exigéncias educacionais do século vigente.

A proposito das exigéncias educacionais para o século XXI, também ¢ necessario ressaltar
a importancia da convergéncia entre o mundo da politica € 0 mundo da economia, ou seja, entre a
cidadaniae o mundo do trabalho. Ainda que apresentadas com amesma importancia nos documentos
oficiais, reconheciamos, até aqui, que a preocupagao com a cidadania foi mais evidente, em fungao
de circunstancias historicas que a justificaram. E, conquanto de dificil demonstragao empirica nos
limites deste artigo, ¢ logico dizer que a maior énfase a cidadania representou uma decisao ética
majoritaria da classe docente no Pais. O que queremos sugerir agora € que a insercao tematica do
capital social funcionara como mais um elemento de liga entre esses dois “mundos”, da politica e
da economia, da cidadania e do trabalho, para entdo constituir a nogao de desenvolvimento. Nao
uma nogao que separa desenvolvimento de crescimento econdmico, ao contrario, que restabeleca
essa relacdo. E a nocao de capital social permite essa religagao.

Capital social na Educacao

Embora ndo pareca usual na literatura especifica da Educacao brasileira, o significado de
capital social é conhecido nas Ciéncias Sociais. Normalmente esta relacionado aos estudos sobre
o desenvolvimento regional e local, mas também organizacional, governamental e politico-
institucional. Esta relacionado diretamente a ideia de cultura democratica, conceito que a
educadora Luciana Rosa Marques, da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE - traz para o
universo escolar (MARQUES, 2012). Nao obstante, o teor da ideia ja aparecia confortavelmente
no pensamento do filosofo estadunidense John Dewey, uma referéncia classica na Educagdo. A
associagdo entre sua concepcao educacional e o capital social foi apropriadamente demonstrada
por FRANCO & POGREBINSCHI (2008). Em resenha auto comentada, Franco aproxima o
capital social com a filosofia de Dewey, observando “as relagdes entre desenvolvimento, redes
sociais e democracia” e provoca: “Que o leitor julgue por si mesmo se sdo validas no contexto
do pensamento de John Dewey” (FRANCO, 2017).

Na mesma direcdo, a pedagoga portuguesa Maria L. F. R. Branco analisa a relagdo do
capital social com o pensamento de Dewey. Em artigo sobre o legado do filésofo na Educagao
e abordando o tema da gestdo escolar, a autora sugere que “as escolas (...) devem encorajar a
dedicacao pessoal ao bem comum, favorecendo o capital social, entendido como a capacidade
para cooperar em beneficio mutuo” (BRANCO, 2014, P. 796). Educador da USP, Marcus
Vinicius Cunha também analisa a importancia de John Dewey na Educagao. Cunha faz observar
a énfase na ideia de cooperacdo (fator componente do capital social) no pensamento do autor.
Primeiramente, menciona a cooperacgdo interdisciplinar que Dewey advogava com frequéncia
(CUNHA, 2001, p. 89 € 92). Em seguida, faz referéncia a “sociedade almejada” pelo filésofo norte-
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americano, democratica ¢ baseada em “um modo de vida cooperativo em que todas as definigdes
advém de consensos obtidos mediante livre e aberta participagdo de todos” (Ibid., p. 89).

A relacdo que Dewey estabeleceu entre Educacdo, desenvolvimento e cultura
democratica foi demonstrada pelo pedagogo Egidio F. Schmitz, da Universidade do Vale do
Rio dos Sinos - Unisinos. Em sua analise da obra do filésofo estadunidense, Schmitz demonstra
o quanto Dewey apostava na Educacao para o desenvolvimento e evidenciava seu entusiasmo
ao afirmar que “nossa conclusao essencial € que vida ¢ desenvolvimento”. Insistindo na ideia
de desenvolvimento como processo € compromisso permanentes na Educagdo, Dewey fazia
observar que “desenvolvimento ndo ¢ coisa que se torne completa em determinada ocasido: €
um continuo conduzir ao futuro” (DEWEY, 1936, p. 75 e 82, apud SCHMITZ, 1980, p. 98). Na
extensao de seu raciocinio, identificam-se os sinais que autorizam intérpretes contemporaneos
a relacionar suas ideias ao capital social. E quando, por exemplo, Dewey asseverava que “o
objetivo ou recompensa da educagdo ¢ a capacidade para um constante desenvolvimento. Mas
esta ideia sO se pode aplicar a todos os membros de uma sociedade, quando ha muatua cooperagao
entre os homens...” (DEWEY, 1936, p. 134, apud SCHMITZ, 1980, p. 113).

Naturalmente, essa foi também a crenca de seu sucessor intelectual, o pedagogo
estadunidense William H. Kilpatrick, da Universidade de Chicago. Kilpatrick era igualmente
defensor de um sistema educacional voltado a concepgao de cooperagao para o desenvolvimento
de uma “cultura democratica”. Aqui, convenientemente, associamos essa concepg¢ao a ideia-
forca do capital social. Em relacdo ao compromisso da Educacdo, o autor postulava que o
“desenvolvimento continuo ¢ sua esséncia e finalidade (KILPATRICK, 1933, p. 120, apud
SCHMITZ, 1980, p. 100). Um “dos melhores comentadores de Dewey”, o filosofo da Educagao
e fisico estadunidense George Axtelle dedicava-se a comprovar o altruismo como fator do
desenvolvimento. Numa defesa evolucionista das ideias de Dewey, defendia que “ as palavras
‘desenvolvimento’ e ‘criatividade’ devem por-nos em guarda contra todo desenvolvimento que
ponha fim ao crescimento. Recordam-nos que a vida ¢ organica e que obedece a um processo
continuo; ...” (AXTELLE, apud SCHMITZ, p. 105).

Sabemos que tanto o evolucionismo cultural quanto o organicismo social, acima
manifestados, foram duramente criticados como narrativas explicativas do desenvolvimento
das sociedades. Mais que isso, foram excluidos das abordagens socioldgicas hegemonicas e
dos sistemas educacionais em sociedades democraticas como o Brasil. A razao geral disso ¢ a
vinculagdo dessas narrativas com o euro-centrismo, o racismo, mas também por associagdao do
evolucionismo ao liberalismo econdomico do século XIX. Encontramos tal abordagem nos livros
de autores como o inglés Herbert Spencer (1820-1903), praticamente execrado na Educagao pela
associacao ao darwinismo social e sua premissa principal, qual seja, a “luta sangrenta pela vida”
como fator explicativo da evolu¢cao humana. Em resposta ao evolucionismo e ao organicismo,
tornaram-se progressivamente hegemonicas as abordagens denominadas “criticas”. Estas, por
sua vez, tratam de denunciar o conflito de classes sociais, negligenciado pelo organicismo e
também pela interpretacao positivista do evolucionismo, a qual o organicismo se vincula.

Todavia, sao esses mesmos evolucionismo € organicismo que aparecem no pensamento
do respeitado defensor da “democracia cooperativa”. Juntamente com outros autores
que convergem com seu principal postulado, Dewey advoga por uma educacdo voltada a
cooperacao para o desenvolvimento, o que representa a expressao do evolucionismo cultural.
Acontece que, como filésofo pragmatico, Dewey ndo pareceu preocupado com as criticas ao
evolucionismo, nem com a vinculagdo desta abordagem a sua propria defesa de uma educagao
para o desenvolvimento. Tampouco restringiu seu raciocinio as circunscri¢des das abordagens
criticas que, por certo, conhecia. Comungava da ideia de progresso, tantas vezes pronunciada
em seus livros, o que revela uma semelhanga essencial ao evolucionismo cultural. No entanto,
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ndo ha sinais de euro-centrismo, racismo ou mesmo liberalismo econémico ortodoxo em sua
obra. Dewey fora um liberal no amplo sentido, defensor da liberdade e da autonomia individual,
contrario a qualquer doutrinacao, defensor da participagdo politica e da cooperagao.

Para o bem de sua Filosofia da Educagdo, Dewey ndo se prendeu a interpretagao
excludente do evolucionismo que encontramos no darwinismo social, e que reproduz a ideia
hobbesiana do “homem lobo do homem”. Mas também nao se aproximou das teorias criticas,
anti-darwinistas ou ndo, baseadas na conflagragdo social e que sugerem a revolta dos oprimidos
contra os opressores. Propugnou a evolucdo através de uma educagdo para a liberdade e
solidariedade. Nesse sentido, O que aparece contundentemente na obra de Dewey ¢ a ideia
“organica” e democratica da cooperagao social, a despeito de toda a critica que o organicismo
tenha sofrido (BARBERIS, 2004). Nas suas palavras, “o fundamento da democracia ¢ a fé nas
capacidades da natureza humana. Fé na inteligéncia humana e no poder da experiéncia somada
e cooperativa” (DEWEY, 1956b, p. 59, apud SCHMITZ, 1980, P. 157). Assim Dewey estava
coerentemente preocupado em difundir a cultura democratica através do método democratico,
baseado na cooperacgao, no associativismo, no dialogo, na solidariedade e no civismo.

Sao justamente esses mencionados fatores os que compde a ideia-forga do capital social e
que, identificados no pensamento de John Dewey, autorizam seus interpretes contemporaneos ao
approach entre o seu pensamento ¢ a mencionada ideia-forga. O capital social esta relacionado
a sua concepgao socioldgica, o que tem a ver com uma cultura politica caracterizada pela no¢ao
de democracia civica. A concepgao socioldgica define o capital social como um fenomeno de
ordem cultural (e politica) constituido por seis fatores, quais sejam: associativismo, solidariedade,
cooperagdo, confianga, didlogo e civismo. Ha uma literatura farta sobre o assunto, sendo, contudo,
suficiente a defini¢ao do cientista politico Robert Putnam, segundo quem, o capital social diz respeito
a “caracteristicas da organizacao social como confianga, normas e sistemas que contribuam para
aumentar a eficiéncia da sociedade, facilitando as a¢des coordenadas” (PUTNAM, 1996, p. 177).

Capital social é tema interdisciplinar

Robert D. Putnam ¢ um cientista politico estadunidense que estuda o fenomeno ha anos.
Em seu conhecido “Comunidade e democracia: a experiéncia da Itadlia moderna” (Putnam,
1996), o autor relata analiticamente sua pesquisa de 20 anos sobre o processo de descentraliza¢ao
politico-administrativa na Italia (1970-1990). Como cientista politico neo-institucionalista,
sua preocupacao inicial era verificar a eficiéncia da reforma institucional. Ele constatou que
a reforma apresentou resultados positivos, melhorando o ambiente democratico. Mas também
percebeu que na regido norte da Italia o processo foi mais eficiente do que no sul daquele pais.
Isso o levou a segunda etapa da investigagdo e a resposta a essa diferenca geografica tinha um
cunho socioldgico: no norte, a cultura do capital social ¢ notavel, enquanto no sul é fraca.

A preocupacdo de Putnam foi caracteristicamente politoldgica, enquanto parte da
resposta tenha sido socioldgica, isto €, de que o bom funcionamento da politica esta ligado
a cultura. Putnam estava preocupado em identificar condi¢des que melhoram o ambiente
politico e identificou em reformas de cunho democratico a resposta que queria, isto ¢, que a
descentralizacdo do poder melhora os ambientes politicos, o desempenho das instituigdes e, de
sobra, pavimenta as condi¢des ao desenvolvimento como um todo. No norte do pais, a eficiéncia
institucional foi maior porque haveria uma “longinqua tradi¢do de cultura civica”. Nao € o tipo
de resposta que um cientista politico mais espere, mas ¢ aceitavel. E quando uma investigacao
tipicamente politologica (de como se sucede uma reforma politica) leva a uma conclusao
tipicamente sociologica (o capital social), o que acontece ¢ uma conexao interdisciplinar. Neste
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caso, ¢ entre Ciéncia Politica e Sociologia, mas também com a Antropologia e a Historia, na
confluéncia causal entre cultura e desenvolvimento politico.

Nao obstante, pela sua composi¢do de fatores culturais, o capital social também
explica o desenvolvimento econdmico de regides e paises. Varios tem sido os pesquisadores
que estendem os efeitos do capital social ao campo da economia. Em seu livro intitulado “Os
fundamentos teoricos do capital social”, o socidlogo colombiano Sylvio Higgins (HIGGINS,
2005, apud BOEIRA & BORBA, 2006) analisa o enfoque analitico economico sobre o capital
social. Mencionando autores como James Coleman, Alejandro Portes, Francis Fukuyama e
Mark Granovetter, que pesquisam nessa linha. H4 muitos outros, mas o que importa saber
¢ que, assim como o desenvolvimento de instituicdes politicas, também o desenvolvimento
econdmico tem sido explicado a partir do viés do capital social. Em outras palavras, fatores
como cooperagao, associativismo e confianga ajudam a compreender porque algumas nagdes
ou regides se desenvolvem mais que outras economicamente. Assim, a conexao entre cultura e
desenvolvimento econdmico gera uma explicacdo interdisciplinar entre Sociologia ¢ Economia.

Sem receios, podemos admitir o seguinte: por um lado, fatores politicos como reformas
institucionais e fatores econdmicos relacionados a geragdo de riquezas sao componentes
essenciais, ainda que nao exclusivos, do desenvolvimento. Por outro lado, podemos concordar
que tais fatores, politicos e econdmicos, podem ser incentivados e disseminados por meio dos
sistemas educacionais. Poderiamos até supor que semelhante eficacia dos sistemas educacionais,
quanto a sensibilizagdo ambiental e a cidadania, seja possivel em relagdo ao capital social.
Nessa perspectiva, a disseminagao de ideias e conceitos relacionando cultura e desenvolvimento
amplificaria a compreensao interdisciplinar de problemas e potencialidades na promogao do
desenvolvimento. Ora, se a relagcdo entre capital social e desenvolvimento tem sido logica e
empiricamente atestada pela bibliografia sobre o assunto, cabe perguntar: por que nao a inserir
no sistema educacional, coisa que as Ciéncias Humanas podem fazer interdisciplinarmente?

A explanacgao sobre a relagao interdisciplinar entre capital social e desenvolvimento pode
bem comegar pela abordagem classica de Emile Durkheim da nogao elementar de solidariedade. A
rigor, a nogao mais cara da concepcao durkheimniana de Sociedade € exatamente o pressuposto da
solidariedade como condigdo elementar da formagao social. A identificacao do capital social com o
pensamento de Durkheim ¢ talvez a mais clara entre os classicos da Sociologia. Pode-se afirma-lo
justamente a partir da consideragao dos fatores que compode o significado da referida ideia-forga, os
ja mencionados: associacao, solidariedade, cooperagao, didlogo, confianga e civismo.

De conformagdo evolucionista e organicista, o pensamento de Durkheim acolhe
confortavelmente qualquer um desses termos. Explicando as origens conceituais do capital
social, o socidlogo Alejandro Portes lembra “que o envolvimento e a participagdo em grupos
podem ter consequéncias positivas para o individuo e para a comunidade” acrescentando ser esta
“uma nogao corrente, remontando a Durkheim e a sua insisténcia na vida em grupo enquanto
antidoto para a anomia e a autodestruicao”. Mais a frente, reafirma que “a fonte de capital
social mergulha as suas raizes classicas na teoria durkheimiana da integracao social” (PORTES,
2000). A abordagem sobre o capital € ampla e inclui autores como Pierre Bourdieu e Glenn
Loury, que demonstram as desigualdades de oportunidades entre grupos sociais com diferentes
niveis de capital social (Ibidem). A cooperagao ¢, em todos os casos, o elemento explicativo das
vantagens que os grupos de maior capital social t€ém sobre outros. Nesse sentido, a integragao
dos individuos em redes sociais bem constituidas continua sendo o cerne analitico.

Originalmente, a ideia de integracdo esta ligada a concepc¢dao da Sociedade como
um organismo social, cujos membros integrados, e trabalhando em harmonia, produzem as
condig¢des do desenvolvimento desse organismo. Nao ¢ segredo que Durkheim concebeu a ideia
da Sociedade como um todo integrado da Biologia. E a mesma coisa o fez George Simmel ao
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tratar a Sociedade como uma forma de vida, isto ¢, uma unidade orgénica. A critica ao método de
analise por analogia interdisciplinar sempre denominou isso de “reducionismo metodoldgico”,
sugerindo que a Sociedade dos individuos seria muito mais complexa e imprevisivel do que
uma grande unidade organica. A isso, os defensores do método por analise interdisciplinar com
a Biologia respondem nao ver problema, tratando-se apenas de recursos analiticos “normais na
ciéncia” (LOPREATO, 1999, ndo paginado). De fato, nao parece haver qualquer inconveniéncia,
desde que nao fira a logica dos argumentos nem se contraponha a constatagdes empiricas. A
negacao da analogia analitica parece mais uma resisténcia corporativa, alheia as sugestdes pela
interdisciplinaridade e a favor da autonomia disciplinar.

Por fim, essas analogias interdisciplinares nas Ciéncias Humanas nao se restringem
a Biologia. Dali, Auguste Comte, “pai da Sociologia”, retirou seus primeiros subsidios
analogicos, tendo feito o mesmo em relagdo a Fisica, quando usou o termo Fisica Social. E, para
mencionar apenas alguns exemplos, analogias existem em relacdo a Matematica, a exemplo dos
economistas politicos estadunidenses Mancur Olson ¢ Anthony Downs; existem em relagao a
Computagao, através da teoria ator-rede, do sociologo francés Bruno Latour, ou da “sociedade
em rede” do sociologo espanhol Manuel Castells; em relagdao a Engenharia, com o engenheiro
e socidlogo estadunidense Duncan Watts, assim como na Sociobiologia que aparece revigorada,
sugerindo inclusive uma “segunda revolug¢ao darwiniana” (LACERDA, 2009). A lista € extensa,
aparecendo na Zoologia com o bidlogo inglés Richard Dawkins e chega a Fisica contemporanea,
nesses ultimos dois casos com foco na ideia de interdependéncia e de cooperagao como a chave
a compreensao da evolugdo e do desenvolvimento econdmico, politico e social.

Nessa dire¢ao, cabe uma ultima meng¢ao a um interessante esforgo interdisciplinar. Trata-
se do trabalho do fisico chileno Cesar Hidalgo, do Massachussets Institut of Technology - MIT.
Interessado em compreender a complexidade do funcionamento das economias competitivas,
o autor afirma que a principal caracteristica ¢ justamente a capacidade de reunir agentes de
diferentes conhecimentos capazes de cooperar entre si, realizando tarefas complexas (Hidalgo,
2015/2017). Em seu livro “How information grows...” (2015), o fisico do MIT langa mao de uma
explicacao do universo da Fisica para, no fim das constas, compreender as sociedades. Hidalgo
escreve sobre a capacidade humana de expandir o Universo, ainda que contrariando a ordem
fisica universal em constante movimento entrépico. Conquanto o movimento do Universo seja
autodestrutivo no sentido de eliminar matéria e energia, ainda assim, afirma o autor, o Universo
se expande. E a explicacdo para isso € a informagao.

A capacidade de criar, armazenar e, assim, expandir informagao, seria o fator explicativo
para a sobrevivéncia e evolugao humanas. Nessa perspectiva ¢ que Hidalgo resolve explicar o
desenvolvimento econdmico das sociedades. Ele afirma que a capacidade de criar e armazenar
informacodes para que sejam utilizadas pelos individuos ¢ o fator geral de desenvolvimento de
cada sociedade. Por extensdao, Hidalgo observa que a capacidade de criar, armazenar e usar
informacao esta diretamente relacionada a cooperagdo entre os individuos em Sociedade.
Ao comparar as economias entre paises e relacionar a organizagdo e o desempenho de cada
economia com a cultura, Hidalgo as distingue pela complexidade de organizagdo econdmica, o
que tem a ver com a velha divisao do trabalho social de Durkheim. O fisico chileno demonstra
logicamente como a capacidade de unir esfor¢os de individuos com especialidades cognitivas
resulta na producgdo de coisas complexas, com alto valor informacional.

Portanto, a expansao da informagdo ¢ o que explica, para Cesar Hidalgo, a trajetoria
evolutiva dos seres humanos na Terra. E, fundamentalmente, o que explica a capacidade de
expansao da informagdo ¢ um fator humano e coletivo, isto €, a cooperagao entre os seres
humanos. E, na medida em que recorre a essa explicacdo, o fisico do MIT demonstra toda a
sua disposi¢ao interdisciplinar — e por que nao dizer, intercientifica? Para tanto, ¢ justamente ao
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conceito de capital social que recorre, reconhecendo esse elemento de interpretacao originalmente
sociologico como o responsavel pela capacidade de compartilhamento da informagao, por redes
de confianca e cooperagdo, explicando a expansao da informagdo. Através da recorréncia ao
conceito socioldgico, o fisico chileno ndo hesita em mencionar importantes nomes das Ciéncias
Sociais a fim de respaldar a sua tese da maneira mais ampla possivel. Entre os pesquisadores
estdo os economistas Mark Granovetter e Anna Lee Saxenian, além dos cientistas sociais Francis
Fukuyama, James Coleman e Robert D. Putnam (Hidalgo, 2015: 111-2, 115-17, 118, 121).

Conclusao

Com o que foi exposto até aqui, nosso propdsito geral foi o de advogar porumarecuperacao
do conceito de desenvolvimento no sistema educacional brasileiro. Para tanto, procuramos
demonstrar a utilidade estratégica da aproximacao entre Educa¢do e desenvolvimento para o
interesse do Pais. E, para corroborar a importancia dessa aproximagao, procuramos demonstrar
como ela estd autorizada pelo principal documento orientador da elaboragdo de contetidos
educacionais do ensino basico nacional, qual seja, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
Nessa perspectiva, identificamos no documento oficial a condi¢do harmoénica em promover essa
aproximacao tematica. Através de um conjunto de pressupostos na forma de competéncias e
habilidades gerais e especificas para cada area do conhecimento e cada disciplina, a BNCC
abre um importante caminho para que as preocupacdes com o desenvolvimento econdmico e
politico possam ser intensificadas através do sistema educacional.

O sentido de nossa proposicdo estd em afirmar justamente que ¢ possivel e ¢
estrategicamente necessario ao Pais intensificar a disseminagdo de conceitos, ideias e valores
que reforcem a ideia do desenvolvimento do Pais, do desenvolvimento regional e local. Partimos
do pressuposto de que a inser¢do de tais elementos na Educagdo nacional tende a expandir a
sensibilidade de alunos do Ensino bésico e também do Ensino superior sobre fatores geradores
de desenvolvimento e bem-estar, para além dos que ja se conhece nos livros didaticos. Desde
a redemocratizagao, o sistema educacional brasileiro demonstrou uma importante preocupagao
com o tema da cidadania. Trata-se de uma preocupacao absolutamente indispensavel, em fungao
das caracteristicas historicas da sociedade brasileira. Somos uma Sociedade acentuadamente
desigual e passamos por um regime politico de excecdo durante 21 anos de regime autoritario
no Brasil (1964-84). Sao motivos suficientes para que, com a volta da democracia, respaldada
pela Constitui¢do federal de 1988, o sistema educacional centrasse esfor¢os nesse tema.

Mais de trés décadas depois, agora, € possivel somar a essa preocupagao 0 COmpromisso
com o desenvolvimento, através de uma gama de temas convergentes, respeitando a
complexidade da ideia de desenvolvimento, mas ndo desprezando a importancia da economia.
Nessa perspectiva, a abordagem de temas como o capital social nos parece muito conveniente.
Primeiramente, é conveniente pela aproximagao que promove entre cultura, politica e economia.
Os fatores que constituem o capital social e que mencionamos insistentemente, tem cunho
cultural, portanto educativo, conotagdo politica e efeitos econdmicos positivos. Em segundo
lugar, é conveniente pelas possibilidades de tratar o tema de maneira interdisciplinar, isto €, de
demonstra-lo relacionado ao conceito de desenvolvimento e de sua flexibilidade interpretativa.
Pode ser tratado de maneira que seja compreendido pela otica de varias e diferentes ciéncias
entre si, como demonstramos parcialmente aqui.

Nessa perspectiva, procuramos indicar que a BNCC demonstra ndo apenas a abertura,
mas insinua a intensifica¢ao da relacdo tematica entre Educa¢do ¢ desenvolvimento. Facilita,
por essa razdo, a inser¢do de temas como o capital social e seus fatores constituintes e
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correlatos, como a solidariedade, o associativismo, a cooperagdo, a confianca, o didlogo e o
civismo. Por outro lado, sugere insistentemente o aprofundamento da interdisciplinaridade,
pela importancia cognitiva que o método permite, amplificando as possibilidades de sinapses e
conexOes cognitivas a preparar criangas, jovens e adultos estudantes aos desafios que o século
XXI solicita, sobretudo os de ordem cognitiva. E, por extensdao, o documento esta em sintonia
com 0s pressupostos internacionais do desenvolvimento, através de organizacdes reconhecidas
como a UNU e a OCDE. Atestamos, por fim, que uma leitura atenta ao documento certificara
o leitor do que aqui afirmamos.
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