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Apresentacao

A Revista Maiéutica de Filosofia, Sociologia e Teologia, que
apresentamos a vocé com grande satisfagao, abrange um conjunto de
artigos especificos da area da sociologia, filosofia e teologia. Esses
textos levam os processos educativos a instédncia da aprendizagem
cooperativa, uma vez que fomentam a atuagao conjunta de professores,
tutores e académicos que colaboraram e colaboram mutuamente, em
prol de um objetivo comum: a formag¢ao do conhecimento.

O conhecimento construido aqui abrange um contexto epistemo-
l6gico, social, filosofico e ontoldgico, com o intuito de entendimento e
compreensao da realidade, associado a melhoria da qualidade de vida.
As discussdes metafisicas e pesquisas sociais nos permitem ampliar o
espectro do real e do construido social e culturalmente, tendo a possi-
bilidade de desmistificacao.

De fato, o conhecimento gerado no conjunto destas agbes se
voltam para o aperfeicoamento do profissional em formagao e formado
das areas de sociologia, filosofia e teologia. Esta qualificagao perpas-
sa a construcao de criticidade e criatividade, percepcao do seu meio
social — que este é ao mesmo tempo agente e paciente — e possuindo
reflexibilidade para adaptar-se a novas situacoes.

Essa publicacao evidencia a importancia de pesquisar, aprofun-
dar, socializar os resultados e trocar ideias e assim enriquecer o mundo
académico com diferentes conhecimentos. Afinal, o nome Maiéutica
relembra o conceito socratico de que € preciso trazer as ideias a luz,
fazer nascer o conhecimento, confirmando a dialética necessaria da
construcao da sabedoria humana.

Convidamos vocé para a leitura dessa Revista, para assim

desfrutar de cada um dos ensinamentos apresentados e, deste modo,
continuar o processo de enriquecimento intelectual.

Prof. Fabio Roberto Tavares
Coordenador dos Cursos de Filosofia, Sociologia e Teologia

Prof?. Francieli Stano Torres
Pré-Reitora de Ensino de Graduagao a Distancia

N

UNIASSELVI






SUMARIO

GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA

FADI0 RODEITO TAVAIES ......oooeeeeeeee e e e e et

TEOLOGIA SISTEMATICA: UMA DISCUSSAO CONTEMPORANEA A PARTIR DE
VINCENT CHEUNG

GESII ANACICEO ..o

MORADORES DE RUA DE CURITIBA: UM ESTUDO SOBRE INVISIBILIDADE E
POLITICAS PUBLICAS NA PERSPECTIVA DA SOCIOLOGIA
Antonio Marcos Ferreira da Cruz

José Luciano Ferreira de AImeida ..o,

O RETORNO DA FILOSOFIA AO CURRICULO OBRIGATORIO DO ENSINO MEDIO
BRASILEIRO E SUAS IMPLICACOES PEDAGOGICAS
Charles da Silveira Dalberto

ANA CLAUAIA S. AIVES ... e et

OBSERVANDO O CONSUMO PELAS LENTES DAS CIENCIAS SOCIAIS
Carla Craice

AIVaro de OlIVEIra D’ANEONG ..........ooveeeeeeee oo et eee e ee e e






Maiéutica - Curso de Filosofia, Sociologia e Teologia

GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA

Fabio Roberto Tavares
Centro Universitario Leonardo da Vinci - UNIASSELVI

RESUMO

A constituigéo brasileira de 1988 ja estabelece a aplicagdo de uma educag¢do democratica
para o ensino publico. Isso é lei. Outra lei mais recente, determina que seja obrigatorio o
ensino dos quatro anos aos 17 anos. Esta mesma lei determina a divisdo do ensino em
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio. Podemos fazer também um paralelo
com a propria sociedade, que, também, através da democracia, evolui em todas as suas
dimensbées quando e onde a democracia € vivenciada. Por isso, um olhar sobre a educagao
e a tomada de consciéncia da importancia da gestdo democratica nos vai conduzir para
alguns questionamentos pertinentes as situagbes vivenciadas na escola e pelos atores que
fazem parte dela. E o que queremos estudar neste trabalho.

Palavras-chave: Educacédo. Escola. Gestdo Democratica.

1 INTRODUGAO

Entre as aflicdes da humanidade
sempre esteve presente a preocupacao de
querermos saber como melhorar nossa vida.
E melhorar a nossa vida passa por uma
educacao de qualidade, isso é fato.

O primeiro passo para alcancgar
uma educagao de qualidade & conhecer
a realidade escolar, como ela esta. Um
segundo passo € o comprometimento e
reconhecimento com relagdo a uma gestao
democratica. Ela é, sim, fundamental para
uma educacao de qualidade.

Acredito que a gestao escolar € uma
ferramenta importante, partindo do principio
de que

a escola precisa se organizar para
atender seus alunos, professores e
todos os envolvidos na organizagao
escolar. A estrutura administrativa deve
estar preparada para compor com a
comunidade, a qual presta servigos,
um todo coeso em que as relagdes sao
democraticas, sem que cada uma das
partes venha a perder sua identidade

e caracteristicas. Isso implica dizer que
todos tém de estar cientes do seu papel
e de como poderao intervir no processo
de ensino de forma eficiente e produtiva.
(GIANCATERINO, 2010, p. 107)

A gestdo democratica deve ser ao
mesmo tempo um inicio para profundas
mudancas e também o caminho mais
evidente de que a melhora na educagao €
possivel, a melhora na escola é possivel,
sem falsos profetismos, sem falsas utopias e
sem esperar que a escola seja a salvadora da
sociedade, mesmo porque nao € obrigagao
da escola, a meu ver, criar novas culturas,
novos comportamentos para uma sociedade
que deve ter outros organismos e instituigdes
tdo ou mais atuantes que a escola.

A obrigagao da escola é educar. E
uma gestdo democratica deve primar pela
participacao de todos os agentes envolvidos
no processo de educagao: professores,
pais, alunos, comunidade, porque esses
mesmos atores vao contribuir também para
um conhecimento especifico da sociedade
que se quer. Assim, “a gestao realizada
pelas escolas pode e deve produzir maior
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qualidade e eficiéncia na educacao, mas,
para que funcione eficientemente, precisa
ser concebida, tendo em conta condigcao
especifica das sociedades em que é aplicada”
(GIANCATERINO, 2010, p. 39).

2 UM OLHAR PARA A REALIDADE
ESCOLAR

O mundo passa por transformagdes
em todos os seus setores: na cultura, na
religido, no comportamento, na economia,
nas relagdes e ndo poderia deixar de ser,
também na educacéo. E por ser a educacao
fator determinante no desenvolvimento do
individuo e por consequéncia da sociedade,
ela, - a educacao - deve ser levada a sério
por todos, alunos, pais, professores, direcao,
comunidade, estado.

Por isso, alguns questionamentos,
entre tantos que eu quero apresentar a partir
de estudos nesta area e também dos anos
como docente, destaco trés, como reflexao
da situagao educacional e tudo o que cerca
esta realidade:

e Quais sado os desafios que a
escolatem pelafrente, quandoa
prépria sociedade também esta
em constante desafiar-se em
busca de uma transformacao
que privilegie a melhoria de
vida de seus cidadaos?

e Qual a importancia de um
projeto educativo para colocar
em pratica o que se realmente
espera da educagao?

e Como congregar as forcas
vivas necessarias para que o
universo escolar tenha sucesso
no seu empreendimento
educacional?

E na escola que buscamos apreender
conhecimentos, aprendizado, inclusive
nos momentos que requerem tomadas de
decisao, porque ai neste processo acontece
a participacao efetiva, a vivéncia democratica

dos diferentes agentes da educacdo. E a
partir dessa constatacédo que

[...] emerge o entendimento de que
professores, equipe técnico-pedagdgica,
funcionarios, alunos, pais, comunidade,
todos, ndo apenas fazem parte do
ambiente cultural, mas o formam e
constroem, pelo seu modo de agir, em
vista do que, de suainteragao dependem
a identidade da escola na comunidade,
0 seu papel na mesma e 0s seus
resultados. A mudanga de consciéncia
implica o reconhecimento desse fator
pelos participantes do processo escolar,
de sua compreensdo ao seu papel em
relacdo ao todo, uma vez que, como
lembra Peter Senge (1993, p. 29),
“quando os membros de uma organizagao
concentram-se apenas em sua fungéo,
eles ndo se sentem responsaveis
pelos resultados”. E essa percepgao
setorizada tem sido a responsavel pelo
fracionamento e dissociagcdo das agdes
escolares e consequente diluigao do seu
trabalho e dos seus efeitos. Todos estao
lembrados dos esforgos despendidos por
iniUmeros sistemas de ensino, no sentido
de definir e delimitar papéis e fungoes
de profissionais da escola, em vez de
descrever suas responsabilidades por
resultados. (LUCK, 2000, p. 15-16).

A escola deve ser o lugar de
comprometimento de todos os envolvidos
nesta realidade sem desconsiderar o papel de
cada um, pelo contrario, valorizando a fungao
do individuo e suas responsabilidades, para
que no conjunto, cada um seja o complemento
do outro e assim, a escola seja o lugar por
exceléncia do aprendizado, do ensino, do
conhecimento. Isso porque € depositado
na escola, a capacidade de transformacao,
principalmente para as classes mais baixas
da sociedade, quando nao veem outra
possibilidade para uma melhora de vida,
principalmente para seus filhos.

E neste sentido, portanto, que vejo a
necessidade de a escola organizar-se
democraticamente com vistas ao alcance
de objetivos transformadores (quer dizer:
objetivos articulados aos interesses dos
trabalhadores). E aqui subjaz, portanto,
0 suposto de que a escola s6 podera
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desempenhar um papel transformador
se estiver junto com os interessados, se
se organizar para atender aos interesses
(embora nem sempre conscientes)
das camadas a quem favorece essa
transformacgao, ou seja, das camadas
trabalhadoras. (PARO, s/d).

Em algumas escolas em que trabalhei
como professor, por exemplo, os pais so
se faziam presentes nas reunides para as
quais eram convocados e em datas festivas
promovidas. Nao pode se resumir a isso a
presenca, a participagao e o servigo dos pais
na escola. E muito pouco. A presenca dos
pais € fundamental para o desenvolvimento
escolar dos estudantes.

A partir desta constatagao, cabe aqui
afirmar com todo vigor, a importancia de
alguns valores que devem caracterizar, que
devem estar presentes na escola gerida
democraticamente. O primeiro valor é a
ética, que vai primar pelo respeito a todo
ser humano ai presente, desde o aluno,
passando pelos funcionarios, professores,
pais, a comunidade que circunda a escola.
A ética vai permitir a participacao ativa,
orientada, de todas as forgas vivas que
compdem a escola:

Professores e outros funcionarios, dos
alunos, dos pais e de outros elementos
da comunidade no exercicio das
competéncias previstas no exercicio da
autonomia, com especial énfase no que
se relaciona com a definigdo da missao
da escola, normas de funcionamento e
avaliagdo de resultados. (FERREIRA,
2000, p. 22).

Todos, pais, professores, alunos,
comunidade, tém sua especificidade, sua
Missao na escola e para que a escola possa
cumprir seu papel, a interacdo tambem é
importante. Todos ganham. E essa interagao
vai acontecer com uma gestdo democratica
presente e vigorosa. Entdo, resumidamente,
0 que entendemos por gestao democratica?
Vamos ficar com o seguinte conceito:

Processo de aprendizado e de luta politica
que nao se circunscreve aos limites da
pratica educativa, mas vislumbra, nas
especificidades dessa pratica social e de
sua relativa autonomia, a possibilidade de
criagéo de canais de efetiva participacéo
e de aprendizado do “jogo” democratico
e, consequentemente, do repensar
das estruturas de poder autoritario que
permeiam as relagdes sociais € no
seio dessas, as praticas educativas”.
(FERREIRA, 2000, p. 79)

Nao ha como dispensar uma gestao
democratica quando queremos uma escola
melhor, um cidaddo melhor, uma sociedade
melhor.

3 A GESTAO DEMOCRATICA

A constituicdo brasileira, promulgada
no dia 5 de outubro de 1988, descreve, no seu
artigo 206, paragrafo VI sobre os principios que
devem embasar o ensino: ‘gestao democratica
do ensino publico, na forma da lei’ (BRASIL,
1988). E uma gestdo democratica passa
obrigatoriamente por uma administragao
que se vé responsavel pela formagao do ser
humano em toda sua complexidade. Uma
gestao democratica que esta comprometida
com as “decisbes que necessitam serem
tomadas, sobre um novo conhecimento que
possa estabelecer os conteudos cientificos,
técnicos, politicos, éticos e humanos para
a formacao de profissionais que irao atuar
na formacao de seres humanos, desde o
ensino fundamental até o ensino superior”
(FERREIRA, 2000, p. 107).

Essa afirmacao deveria ser a regra
em nossas escolas, porém sabemos que nao
funciona assim. Desde a crianga que chega a
escola com deficiéncias na aprendizagem e
quando nao, deficiéncias afetivas, limitacoes
fisicas, quando o curriculo escolar, a estrutura
fisica, a disposicdo do corpo docente, sao
situacdes muitas vezes dificeis de serem
administradas.

Desta forma, acredito que podemos
identificar que para uma gestao democratica,
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ter um projeto pedagogico é fundamental.

Um processo de gestdo que construa
coletivamente um projeto pedagdgico
de trabalho tem ja, na sua raiz, a
poténcia da transformacgao. Por isso é
necessario que atuemos na escola com
maior competéncia para que o0 ensino
realmente se faca e que a aprendizagem
se realize, para que as convicgdes se
construam no didlogo e no respeito e
as praticas se efetivem, coletivamente
no companheirismo e na solidariedade.
(FERREIRA, 2000, p. 113).

O compromisso se traduz na acgao
dos envolvidos no processo pedagdgico,
acao essa focada e identificada com
objetivos, valores, principios e estratégias
de desenvolvimento. Nao estamos falando
aqui do personagem principal da educacéo:
o aluno. Estamos falando de todos os
responsaveis pela educacao, onde a escola
se torna o epicentro do encontro desses
responsaveis que querem o melhor para o
aluno e para a educacao e é dessa forma que:

A escola deve ser vista como um ponto
de encontro, onde diversos profissionais,
diferentes forcas e interesses se
encontram e se articulam para, em
um esforgo coletivo, tracar as grandes
metas da instituigdo. A partir do debate
coletivo. Desenvolvendo o potencial
de participacdo de cada um, trocando
informacoes, envolvendo todos na busca
de solugdes para grandes questdes da
escola”. (GIANCATERINO, 2010, p. 108).

Entre tantos personagens que fazem
parte de uma gestao democratica, vale
aqui destacar entre essas forgas vivas
desse processo, a figura do supervisor.
Na diversidade de responsabilidades,
de trabalho em equipe, com tudo isso, a
interdependéncia é fundamental e o que
popularmente chamamos de ‘meio de campo’
€ missao do supervisor. Assim, podemos
destacar que o supervisor democrata:

- da-se conta do potencial que existe
entre muitos cérebros;

- sabe usar esse recurso;

- sabe delegar autoridade e

responsabilidade;

- libera-se dos detalhes de rotina, mas
mantém-se dedicado e criativo;

- reconhece prontamente as ideias que
Ihe forem sugeridas;

- permite ao grupo tomar decisdes e as
respeita;

- mantém atitude amigavel e conselheira
para os assuntos pessoais e profissionais;
- deseja ser respeitado na medida em
que respeita;

- usa meéetodos democraticos
conscientemente;

- preocupa-se mais com o progresso dos
individuos;

- coloca os outros em primeiro lugar;

- cré que outras pessoas devem
ter oportunidade para assumir
responsabilidades e funcgdes.
(GIANCATERINO, 2010, p. 104).

Este trabalho de responsabilidade
de animacao do supervisor s6 acontecera
a medida que direcao, professores e alunos
tenham consciéncia da importancia do
trabalho coletivo, do trabalho em grupo, da
participacao e senso de responsabilidade de
todos na gestao democratica.

Sabemos que toda esta dinamica
da gestao escolar democratica caminha
justamente para que a educacido do aluno
seja a mais completa possivel, visto
que a sociedade em que ele vive e da
qual a escola também faz parte esta em
continua transformacao e também de
democratizacdo. Maior conhecimento,
maiores responsabilidades, tanto do aluno,
quanto da escola e também dos atores
pedagogicos que dela fazem parte. Parece
ser utdpico, mas essa dinamica democratica
deveria estar sempre presente

no interior da escola, por meio da criagéao
de espagos nos quais professores,
funcionarios, alunos, pais de alunos etc.
possam discutir criticamente o cotidiano
escolar. Nesse sentido, a funcdo da
escola é formar individuos criticos,
criativos e participativos, com condigbes
de participar criticamente do mundo do
trabalho e de lutar pela democratizagao
da educagado em nosso pais. (OLIVEIRA
et al., s/d)
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Faz parte do ser humano, em sua
maioria, buscar uma autonomia, no sentido
de poder gerir, organizar, propor, ordenar,
governar, amparar, enfim, viver com
autenticidade a sua vida.

Na escola, respeitadas as devidas
proporgdes, essa realidade se repete, quando
a direcao busca esta autonomia, e sabemos
que ela € de suma importancia, pois sao
praticamente problemas locais, que podem e
devem ser resolvidos in loco pelas pessoas
que ai convivem cotidianamente, que, por
vezes, passam mais tempo na escola do que
junto da familia.

O que se espera € que com uma
gestao democratica, a partir da coletividade,
das forcas vivas envolvidas, se pense, se
estude e se elabore um projeto pedagogico
solido, que possibilite uma transformacéao
verdadeira com um vislumbre do que se
espera no futuro. Esta € uma boa pergunta
para 0s nossos questionamentos: o que
esperamos do futuro? Qual valor damos a
educacado? Como podemos influenciar os
outros positivamente na partilha da misséo e
objetivos da escola? A escola faz diferenca na
vida dos alunos? Todos sabemos que a escola
tem como missao principal ‘formar cidadaos”,
cidadaos que produzem conhecimentos e
que esses conhecimentos gerem melhoria
de vida para todos.

Este cidaddo que a escola deve
‘devolver’ para a sociedade deve ser capaz
de participar de forma eficiente e eficaz tanto
da vida econbémica quanto social, porque
participou de uma escola gerenciada na
democratizagdo de direitos e deveres que
devem ser vivenciados na sua nova condi¢cao
social de cidadéo.
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TEOLOGIA SISTEMATICA: uma discussio
contemporanea a partir de Vincent Cheung

Gesiel Anacleto
Professor do curso de Teologia e Filosofia
Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI)

RESUMO

A Biblia é a fonte primaria para termos um conhecimento acerca de Deus, pois Ele se revelou
aos homens que por inspiragéo divina registraram suas experiéncias com o divino. O estudo
teologico se desenvolve a partir das escrituras sagradas, e, portanto, as doutrinas partem da
Biblia e convergem para ela. O centro da revelagdo biblica é que Deus criou 0 homem para
se relacionar com ele, todavia o relacionamento entre a criatura e o criador se da no plano
espiritual, logo, o conhecimento teoldgico visa esclarecer pontos importantes nesta relagéo e
como é possivel ter um melhor entendimento da vontade de Deus para o ser humano. A Biblia
diz que esta relagéo foi interrompida quando o homem pecou, e, portanto, foi estabelecido o
plano da salvagédo para que novamente o homem tivesse uma relagéo profunda com Deus
no plano espiritual. Para que esta relagdo seja reestabelecida, € necessario que haja fé em
um Deus que se revela a sua maneira, e a maneira que Deus se revelou no decorrer da
histéria inclui a encarnagéo do verbo que se fez homem, cuja finalidade foi reestabelecer
uma relagéo direta e pessoal com Deus. A teologia contemporanea deve buscar respostas
para as indagag¢bes do homem pos-moderno.

Palavras-chave: Teologia sistematica. Contemporanea. Doutrina.

1 INTRODUGCAO

O presente estudo tem por objetivo
refletir sobre temas da teologia sistematica
e seus desafios contemporaneos. Vivemos
em um tempo em que houve um aumento
significativo do conhecimento cientifico, no
entanto, o ser humano continua sua busca
por respostas com relagao aos seus anseios
espirituais. Nossa discussao teoldgica tem
por base a Teologia Sistematica de Vincent
Cheung. Os assuntos abordados pelo autor
nos permitem uma discussao relevante para
obter algumas respostas para os novos
desafios que a teologia contemporanea tem
enfrentado no momento.

E evidente que num estudo como este
nao sera possivel elaborar uma discussao
muito detalhada a respeito de cada assunto.

ou doutrina para aquele que quiser ter uma
visdo geral, sendo necessario procurar outras
fontes para obter uma compreensao mais
aprofundada dos assuntos aqui discutidos.

2 A BIBLIA E A FONTE PRIMARIA DA
TEOLOGIA

Conhecemos a Deus mediante sua
revelacdo. O homem ha muito tempo tem
buscado conhecer a realidade ultima, a causa
primeira de todas as coisas. Surgiram, ao
longo dos tempos, varias teorias e ciéncias
para explicar a origem de todas as coisas.
Entre essas ciéncias, esta a Teologia.
Teologia é metafisica. A metafisica é o estudo
da realidade ultima. Partindo deste axioma,
entendemos que “A teologia se preocupa
com a realidade ultima” (CHEUNG, 2003,
p. 5). Essa realidade ultima, que chamamos

Procuranos fazér uma sintese dé cada fema,
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Deus, se revelou de diversas maneiras ao
longo da histdria. A teologia como ciéncia
sistematiza o estudo das doutrinas biblicas
que sao resultado da revelagao escrita.

O conhecimento de Deus é possivel?
Sim. Visto que “Teologia é possivel porque
Deus se revelou a nés atraveés das palavras
da Biblia” (id. p. 6). Nesse ponto, entendemos
aimportancia das escrituras sagradas para o
desenvolvimento do conhecimento teoldgico.

De acordo com Millard J. Erickson
(1997, p. 16) existem pelo menos cinco
caracteristicas para se entender a natureza
da teologia, “Ateologia € biblica [...] Ateologia
€ sistematica [...] A teologia € elaborada no
contexto da cultura humana [...] A teologia
€ contemporéanea [...] A teologia € pratica”.
Essas caracteristicas sdo importantes para
uma compreensao mais profunda do papel
da teologia na vida cristd. E necessario
considerar as caracteristicas de sua natureza
para nao tornar a teologia um estudo abstrato
e sem vinculo com a realidade humana.
Por ora, vamos nos deter a importancia da
Biblia sagrada para o desenvolvimento da
teologia, pois essa sentenga nos conduz ao
entendimento de outro tema importante no
estudo teoldgico, que é a possibilidade da
teologia.

Quanto a possibilidade da teologia,
vale lembrar que a “Teologia € possivel
porque Deus se revelou a nos através das
palavras da Biblia” (CHEUNG, 2003, p. 6).
Como foi citado anteriormente, entendemos
gue uma das caracteristicas da natureza
da teologia € que ela é biblica, e, portanto
sua fonte primaria de autoridade € a Biblia
sagrada. Todo e qualquer sistema teologico
precisa submeter-se a autoridade das
escrituras.

As escrituras ou palavras escritas de
Deus sao ponto de convergéncia do estudo
teologico. De acordo com Wayne Grudem
(1999, p. 26),

De todas as formas da Palavra de Deus,
o ponto de convergéncia de nosso estudo
na teologia sistematica € a Palavra de
Deus em forma escrita, isto €, a Biblia.
Essa é a forma da Palavra de Deus
disponivel para estudo, pesquisa publica,
exame repetido e como base para
discussao uns com os outros.

Por mais que a teologia seja dinamica,
pois ela é o discurso humano acerca de
Deus, ela deve, em sua esséncia, buscar
uma aproximagao cada vez maior do texto
sagrado. As sagradas escrituras sao o
ponto para onde devem convergir todos os
discursos teoldgicos em qualquer tempo
ou situagao histérica. Quando isso néao
acontece, tais ensinamentos podem gerar
distor¢des doutrinarias e o surgimento de
heresias como aconteceu no passado e esta
acontecendo no presente.

Por que é necessario o estudo
teolégico? Se a fonte primaria da teologia
€ a Biblia, entendemos que a teologia é
necessaria para que o cristdo compreenda
o significado das escrituras para ele no seu
tempo histoérico. “A teologia € necessaria
nao somente para as atividades cristas, mas
também para tudo da vida e do pensamento.
[...]Ateologia procura entender e sistematizar
sua revelacao verbal, e € autorizada até onde
elareflete o ensino da Escritura”. (CHEUNG,
2003, p. 6). Todo cristdao comprometido com
o Reino de Deus reconhece a importancia da
teologia para o engrandecimento de Deus. Se
a Biblia Sagrada é a revelagao de Deus, logo,
o estudo teoldgico € importante e necessario
para conhecer essa revelagao.

De acordo com Alberto Roldan (2000,
p. 77) “Ateologia, em suma, serve a vida e a
missao da igreja. Ela a capacita para a sua
tarefa no mundo contemporaneo, um mundo
em mudanga, que nos interroga no campo
social, politico, econémico e ético. Somente
encarando o fazer teologia de maneira séria,
responsavel e critica podemos ser luz e
sal da terra, como nos diz Jesus Cristo, o
Senhor”. Vivemos em um mundo que procura
respostas. Socidlogos, psicélogos, fildsofos,
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entre outros, tém elaborado suas respostas
para os mais diversos questionamentos e
a igreja de Jesus Cristo ndo pode ficar na
inércia sem uma resposta para o mundo em
crise. A teologia € a ciéncia que busca suas
respostas a luz da Biblia para os diversos
questionamentos do mundo contemporaneo.
E dessa forma que entendemos a importancia
da teologia para a vida e missao da igreja.

O tedlogo precisa, acima de qualquer
coisa, reconhecer as escrituras como sendo
de origem divina, “A proépria Escritura foi
soprada por Deus” (CHEUNG, 2003, p. 13).
Reconhecer que a Biblia reflete o ser de
Deus, “Visto que as palavras da Escritura
sao0 as proprias palavras divinas, alguém esta
olhando para o Senhor somente até onde
estiver olhando para as palavras de Biblia”.
(Ibid., p. 14). De acordo com o pensamento
de Cheung, qualquer sistema teoldgico que
despreza a Biblia como sendo de origem
essencialmente divina, perdeu o seu foco e
esta se afastando de Deus.

E necessario esclarecermos o que
vem a ser inspiragao divina das escrituras.
Segundo Erickson (1997, p. 67) “Por
inspiracao das escrituras, entendemos a
influéncia sobrenatural do Espirito Santo sobre
os autores das Escrituras, que converteu
seus escritos em um registro preciso da
revelacdo ou que faz com que seus escritos
sejam realmente a Palavra de Deus”. Sendo
assim, é correto afirmar que “A Biblia é a
revelacao verbal ou proposicional de Deus.
E Deus falando a nds. E a voz do préprio
Deus” (CHEUNG, 2003, p. 14). A Biblia é
revelacao proposicional de Deus porque Ele
se autorrevela de forma verdadeira. Webster
(apud PEARLMAN, 1968, p. 20) define
inspiragao como “Ainfluéncia sobrenatural do
Espirito de Deus sobre a mente humana, pela
qual os profetas, apdstolos e escritores sacros
foram habilitados para explorarem a verdade
divina sem nenhuma mistura de erro”.

Contudo, foram palavras escritas por
homens, argumentam os criticos. Isso é

verdade, no entanto “O ‘elemento humano’da
Escritura, portanto, ndo prejudica a doutrina
da inspiragédo, mas € consistente com ela e
pela mesma explicado” (CHEUNG, 2003,
p.16), pois o elemento humano é parte
essencial do plano de Deus e utilizar-se
do elemento humano para comunicar sua
palavra ndo é torna-la menos divina do que
€. O apostolo Pedro tinha nitido em sua
consciéncia que as escrituras eram inspiradas
por Deus quando escreveu “Porque a
profecia nao foi antigamente produzida por
vontade de homem algum, mas os homens
santos de Deus falaram inspirados pelo
Espirito Santo”. (Il Pe 1.21). Cada um dos
autores biblicos tinha consciéncia de que o
que escreviam eram as palavras de Deus.
Em varias passagens biblicas encontramos
expressdes tais como “Falou o Senhor a”,
“Assim diz o Senhor”, ou ainda “Veio a palavra
do Senhor a”. Essas expressoes esclarecem
a procedéncia do conteudo das escrituras
sagradas.

Se a escritura sagrada € inspiragao
divina e Deus € um sé, logo temos que
entender que a escritura precisa ter unidade
em sua mensagem. De acordo com Cheung
(2003, p. 16), “A inspiragao subentende a
unidade da Escritura. Que as suas palavras
procedem de uma unica mente divina, faz
supor que a Biblia deve exibir uma coeréncia
perfeita. Isso € o que encontramos na Biblia”.

A contradigao esta presente em todos
os ramos do saber humano. Na Biblia n&o ha
contradigdes. Os textos se diferem, mas nao
se contradizem. O texto que narra a tentagao
de Jesus no deserto (Mateus 4) € um exemplo
claro de que o uso dos textos sagrados de
maneira incorreta podem causar aparentes
contradigdes. Nesse contexto, o estudo
teolégico ganha mais importéncia, pois o
manejo incorreto das escrituras faz supor
que haja incoeréncias nos textos sagrados.
Quando as conclusbes teoldgicas sobre
determinado texto gerarem contradicao, é
importante lembrar que as conclusdes estao
equivocadas e nao o texto biblico.
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Ha textos de dificil entendimento.
Textos que desafiaram as mentes mais
brilhantes no campo da teologia. Acerca do
mistério da Trindade, o préprio Agostinho
afirmou que era um assunto misterioso e
perigoso, pois “se vocé nega-la, perdera
a salvagao, mas se tentar compreendé-la,
perdera a cabega” (apud OLSON, 2001, p.
265).

Crer na Biblia como a revelagao de
Deus e inspirada por Ele, necessariamente
nos leva uma concluséo objetiva de que se
isso é a verdade, logo sua palavra é infalivel
e nao pode conter erros, pois a revelagao
escrita € também arevelagao de Seu carater.
Cheung (2003, p. 19) resume de forma clara
essa sentenca quando diz que “A Biblia ndo
contém erro algum; ela esta correta em tudo
0 que declara. Visto que Deus ndo mente
nem erra, e que a Biblia € a sua palavra,
segue-se que tudo que nela esta escrito
tem que ser verdade”. Crer parcialmente na
infalibilidade da Biblia € comprometer todo
o seu conteudo. Qual a importancia deste
assunto para a igreja? Erickson (1997, p. 81)
responde a esta questao fazendo a seguinte
colocagéao: “Saber se a Biblia é plenamente
verdadeira é uma questao importante
para nos no aspecto teoldgico, historico e
epistemologico”. Sao sobre estes aspectos
que estao fundamentadas as principais
doutrinas da igreja. Se estes aspectos nao
estiverem assentados sobre a verdade, todos
0s ensinos da igreja estdo comprometidos,
incluindo a verdade sobre a qual nossa fé
esta fundamentada. “Se, for provado que a
Biblia ndo é totalmente confiavel, nossa ideia
de inspiracdo também ficara prejudicada”
(Ibidem).

O sentido de a Biblia ter autoridade
divina, quer dizer que sao as palavras contidas
nela que devem dirigir e comandar todas as
nossas acgoes neste mundo. “Visto que a
Escritura € a prépria palavra de Deus, ou ele
falando, a conclusdo necessaria € que ela
porta a autoridade de Deus” (CHEUNG, 2003,
p.20). Obedecemos a Deus se obedecermos

a sua palavra. Qualquer pessoa que se diz
embaixador de Cristo e ndo se submete a
autoridade da escritura esta indo contra a
autoridade do proprio Deus.

De acordo com Cheung (2003, p. 21,
22), a escritura é necessaria por pelo menos
quatro motivos: “para a informacéao precisa
sobre as coisas de Deus. [...] € necessaria
como um fundamento para tudo na civilizagéo
humana, [...] € necessaria para definir todo
conceito e atividade crista. [...] € necessaria
para o conhecimento que conduz a salvagao”.
Qualquer pessoa que deseja conhecer a Deus
necessita conhecer as escrituras sagradas,
pois € através dela que Deus se revela ao
homem, de maneira que este pode consultar
sua palavra sempre que quiser conhecé-lo
melhor. A Biblia Sagrada contém preceitos
éticos que auxiliam na estruturagdo de uma
sociedade justa, livre e fraterna. A Biblia
contém o mais elevado padrao ético e moral
que o0 homem possa conhecer. O cristianismo
esta edificado sobre as escrituras sagradas,
e estas, por sua vez, sdo necessarias para
definirem os conceitos e doutrinas cristas
que norteiam toda e qualquer atividade
dentro do cristianismo. Uma pratica que se
diz cristd precisa estar necessariamente
pautada nas escrituras sagradas. Por fim,
as sagradas escrituras sdo necessarias para
o0 conhecimento que conduz a salvacao, é
neste sentido que o apdstolo Paulo chama
a atencao de Timo6teo quando escreve “Tu,
porém, permanece naquilo que aprendeste,
e de que foste inteirado, sabendo de quem o
tens aprendido, e que desde a tua meninice
sabes as sagradas letras, que podem fazer-
te sabio para a salvagao, pela fé que ha em
Cristo Jesus” (Il Tm 3. 14, 15). Jesus criticou
duramente os fariseus quando apontou a
causa de seus erros dizendo: “Errais, ndo
conhecendo as Escrituras, nem o poder de
Deus” (Mt 22.29).

A Biblia Sagrada é sem duvida um
livro profundo e complexo. Mesmo assim, ela
nao exclui nenhum tipo de leitor. Todos sao
convidados a ler suas palavras e interpreta-
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las. Ninguém tem a autoridade suprema para
a interpretacéo das escrituras, mas o estudo
das escrituras exige que o leitor seja dedicado
e humilde no manuseio das escrituras
sagradas. Existe, no entanto, a necessidade
de mestres na igreja para ensinarem o0s
crentes com relagdo ao conteudo das
escrituras e sua interpretagao. Para Cheung
(2003, p. 23) “embora a doutrina da clareza
da Escritura conceda a cada pessoa o
direito de ler e interpretar a Biblia, ela ndo
elimina a necessidade de mestres na igreja,
mas antes, afirma a sua necessidade”. Os
mestres tém a responsabilidade de estudar e
esclarecer pontos dificeis das escrituras para
a edificagao da igreja.

Se nao houvesse nenhum outro livro,
a Biblia é suficiente em todos os aspectos
da revelagao de Deus e de sua vontade, “A
Biblia contém toda a vontade divina, incluindo
a informacao de que alguém precisa para
salvacéo, desenvolvimento espiritual e dire¢ao
pessoal” (CHEUNG, 2003, p. 25). A vida do
cristdo deve necessariamente ser pautada
nas escrituras, pois ela pode nos instruir em
todas as nossas decisdes ao longo da nossa
vida. E muito perigoso quando pregadores se
utilizam de mais informacdes extrabiblicas
do que biblicas em suas pregacdes. Assim
como estas informacdes podem enriquecer o
sermao, podem tornar o sermao uma mistura
que comprometa a esséncia da palavra
de Deus. Os conhecimentos historicos e
filosoficos precisam necessariamente estar
sob a autoridade e suficiéncia das escrituras
sagradas que exaltam a Jesus Cristo.
Devemos cuidar, pois um pouquinho de
fermento pode levedar toda a massa.

3 DEUS

Quem ¢é e o que é Deus? “Deus é o
Espirito infinito e perfeito em quem todas
as coisas tém sua fonte, sustento e fim”
(STRONG, 2003, p. 93).

Crer na existéncia de Deus é
necessariamente uma atitude de fé. Alguns

criticos argumentam que a existéncia de Deus
nao pode ser provada cientificamente. Para
que precisariamos de fé se temos provas
cientificas da existéncia de Deus? Jesus
disse a mulher samaritana “Deus é espirito,
e importa que os que o adoram o adorem em
espirito e em verdade” (Jo 4. 24), e o escritor
aos hebreus diz “porque € necessario que
aquele que se aproxima de Deus creia que
ele exista” (Hb 11. 6). N6és cremos em um
Deus que é espirito e o unico meio de nos
aproximarmos Dele ¢é através da fé.

Ao longo da historia, varios argumentos
foram sendo construidos para provar a
existéncia de Deus. Nao ha espaco para
discutirmos todos os argumentos existentes,
portanto, iremos enfatizar apenas um que
achamos importante para nosso estudo: o
argumento cosmoldgico.

“O argumento cosmoldgico raciocina
dos efeitos contingentes para a existéncia
da primeira causa, ou do Deus criador”
(CHEUNG, 2003, p. 28). Por efeitos
contingentes, entendemos que para tudo o
que existe no universo existe uma causa, é
a causalidade.

No argumento cosmoldgico, dois
pontos sao fundamentais para o entendimento,
a) todo efeito tem uma causa; b) o passado
é finito. Esses dois fatores sdo fundamentais
para compreender tal argumento. De acordo
com este argumento, Deus é a causa primaria.
Sendo que houve uma causa primaria, somos
levados a concluir que o passado é finito. No
entanto, ndo é possivel determinar quando
este passado teve inicio ou como veio a
existir a causa primaria do universo. Deus é
0 primeiro e o ultimo, o comego e o fim.

Deus possui atributos singulares que o
diferencia e o torna superior a sua criagao. O
que sao os atributos de Deus? Para Cheung
(2003, p. 42), “Os atributos divinos sao as
caracteristicas de Deus, a soma das quais
definem quem ele é”. Os atributos de Deus
demonstram sua grandeza, magnificéncia e
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superioridade em relagdo a suas criaturas. E
através de seus atributos que Deus revela seu
carater. Diante disso, somos surpreendidos
com mais um quest&o: E possivel conhecer
Deus? E possivel conhecé-Lo até onde Ele
se revelou. Conhecemos Deus a partir do que
Ele revelou ao homem, e a Biblia € o registro
da revelagcdo de Deus ao homem. Por meio
dela, podemos conhecer aquilo que aprouve
a Ele tornar conhecido a nos.

Precisamos salientar que, por mais
que Deus escolheu se revelar ao homem
e tornar-se conhecido, nunca teremos um
conhecimento exaustivo acerca de Deus,
“‘Mas s6 porque nao podemos saber tudo
a seu respeito, isso ndo quer dizer que nao
possamos conhecer algo sobre ele” (Ibidem,
p. 43). Cognoscibilidade e compreensibilidade
sao dois termos distintos. A cognoscibilidade
nos leva a entender que isso significa o
mesmo que ter consciéncia de sua existéncia,
ter informacgdes, manter relacbes pessoais
com; ja o termo compreender tem um
sentido mais profundo, pois diz respeito a
uma concepcao ideal e pessoal do objeto, &
compreender 0s mecanismos que motivam
determinadas acdes. Podemos citar um
exemplo para entendermos melhor essa
questdo. Eu conhego meu celular, suas
funcdes e como posso utiliza-lo, no entanto
ndo compreendo como essas agdes sao
possiveis, quais mecanismos que existem
que tornam possiveis minhas ligagdes ou
enviar mensagens. E claro que este é um
exemplo infinitamente menor em relagdo a
Deus. Posso conhecer os planos de Deus,
suas agdes no tempo e no espago, mas
isso ndo quer dizer que compreendo as
motivagdes que norteiam suas decisoes.
Mesmo que eu ndo encontre explicagdes
para determinados eventos na histéria da
humanidade, no entanto, o que eu conhecgo
€ acerca daquilo que Ele revelou, aceito pela
fé que Ele esta agindo na histéria e tem seus
motivos ndo revelados para aquilo que Ele
faz ou permite acontecer.

E importante ressaltar que quanto

mais conheg¢o Deus mais possivel torna-se a
minha compreensao acerca Dele. N&o posso
negligenciar a possibilidade de conhecer a
Deus através das escrituras sagradas. E dever
de todo cristdo buscar um conhecimento de
Deus. O profeta Oséias convida o povo de
Israel para conhecer ao Senhor dizendo,
“Conhecamos e prossigamos em conhecer
ao Senhor” (Os 6. 3).

A partir de agora, vamos discorrer
sobre alguns atributos de Deus.

O primeiro é o da necessidade.
‘Deus existe por necessidade logica’, isso
equivale dizer que é impossivel eu negar sua
existéncia. Afirmar que Deus existe somente
por necessidade factual em nossa realidade
presente vai contra a logica, pois Deus é
absoluto e ndo existe nenhum outro mundo
possivel que Deus n&o exista nele.

“A imutabilidade de Deus decorre de
sua eternidade. Visto que n&o haja “antes”
ou “depois”, é imutavel em seu ser e carater”
(CHEUNG, 2003, p. 46). Deus nunca foi mais
poderoso do que agora, também nunca sera
mais santo do que ja é. A Biblia diz “tu és
o mesmo Senhor” (Sl 102. 27) e “em quem
nao ha mudanga nem sombra de variagao”
(Tg 1.17). Wayne Grudem (1999, p. 111),
define a imutabilidade de Deus da seguinte
forma: “Deus € imutavel no seu ser, nas
suas perfeicdes, nos seus propositos e nas
suas promessas; porém, Deus age e sente
emocdes, e age e sente de modos diversos
diante de situacdes diferentes”. Deus é
imutavel em sua esséncia e perfeicao, pois
se castigar o pecador por causa do que este
pecador tenha cometido, Deus nao esta
mudando ao executar justica, pelo contrario,
esta afirmando sua imutabilidade quanto as
leis que Ele estabeleceu.

A partir de agora, iremos enfatizar
trés atributos que sado temas de muitas
controvérsias que sao os atributos
relacionados com a criagao: Onipresenca,
Onisciéncia e Onipoténcia.
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A onipresencga de Deus refere-se ao
fato de que “Deus esta de fato presente,
seja onde for, no sentido de ele conhecer
tudo o que ocorre em cada ponto do espaco,
e pode exercitar seu pleno poder ali. Deus
€ onipresente porque nada pode escapar
a seu conhecimento e poder” (CHEUNG,
2003, p. 52). A onipresenca nao pode ser
confundida ou tomada no mesmo sentido que
o panteismo. De acordo com o panteismo,
Deus e as demais coisas existentes sao
uma mesma realidade integrada, o que vai
contra a transcendéncia de Deus, pois ele
esta acima daquilo que foi criado. A Biblia diz:
“Sou eu apenas Deus de perto, diz o Senhor,
e nao também Deus de longe? Nao encho os
céus e aterra?” (Jr 23. 23, 24).

Para Cheung (2003, p. 55), “é suficiente
dizer que a onisciéncia divina significa que
Deus sabe todas as proposicoes, e isso &
afirmar que Deus possui todo conhecimento”.
ABiblia contém varias porgdes que denotam
esse atributo divino (S| 147. 4; Mt 10. 29;
SI 33. 13-15; Is 46. 9, 10; At 2. 23). Deus
conhece todas as leis que regem o universo,
pois ele mesmo as criou, conhece todas as
emogdes humanas e quais suas reagdes
diante dos fatos, pois 0 homem é sua imagem
e semelhancga.

Onipoténcia. Somente Deus é
onipotente. Deus diz: “Eu sou o Deus Todo-
poderoso” (Gn 17.1), ou “Haveria alguma
coisa dificil para o Senhor?” (Mt 19.26). A
Onipoténcia “E o poder de Deus de fazer
todas as coisas que s&o objeto do seu poder
com ou sem o uso de meios” (STRONG,
2003, p. 427). Deus fara sempre aquilo que
€ bom, ou que o resultado seja bom. Deus
age dentro de sua vontade e sua vontade é
“boa, agradavel e perfeita” (Rm 12.2). Afirmar
qgue Deus é Onipotente equivale dizer que Ele
pode todas as coisas dentro de sua vontade.

4 HOMEM

O homem é um ser que possui em sua
constituigao fisica e psiquica a imagem do

seu criador. O homem € o unico ser vivente
que possui a imagem do seu criador, por
isso ele recebe de Deus uma atengao tao
especial. Em oposicao a verdade biblica
de que o homem é um ser criado por Deus,
existe a teoria da evolugdo, que defende o
argumento de que o homem é resultado de
sucessivas evolugdes. O relato do livro de
Génesis deixa claro que o homem foi formado
do p6 da terra pelo Criador, “Portanto, a Biblia
ensina que o homem foi criado por um ato
direto de Deus, e ndo através de evolugao
biolégica” (CHEUNG, 2003, p. 52).

A Biblia sagrada afirma que Deus
formou o homem do po6 da terra, “E formou
o0 SENHOR Deus o homem do p6 da terra
e soprou em seus narizes o félego da vida;
e 0 homem foi feito alma vivente” (Gn 2.7).
O homem é uma criacao direta de Deus e
nao resultado de um processo evolutivo que
resultou em um ser tdo complexo e perfeito
quanto o ser humano. O homem foi criado
para a gloria de Deus.

A natureza humana possui
caracteristicas proprias do seu Criador,
pois “Criou Deus o homem a sua imagem, a
imagem de Deus o criou” (Gn 1.27). Nossa
imagem do criador esta impressa em nossas
faculdades mentais e espirituais. O salmista
disse: “que € o homem mortal para que dele
te lembres? E o filho do homem, para que
o visites? Contudo, pouco menor o fizeste
do que os anjos e de gloria e de honra o
coroaste” (Sl 8.4,5). Deus coroou 0 homem
de gldria e de honra criando-o0 a sua imagem.
Infelizmente, o homem cedeu a tentacao
no Eden e como consequéncia da queda o
pecado entrou no mundo e este por sua vez
causou separacao entre o homem e Deus.
O direito de dominio concedido por Deus ao
homem foi perdido, por este motivo, Jesus
em forma humana se entregou na cruz para
recuperar o dominio perdido.

Quanto ao assunto da queda do
homem, o debate € um tanto intenso devido
aos varios questionamentos a respeito. A
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queda do homem foi planejada por Deus?
Se assim for, Deus é o autor do mal. Aqueda
foi um acidente? Se assim for Deus nao é
onisciente. De acordo com Vincent Cheung
(2003, p. 97), “Deus decretou ativamente a
queda da humanidade como um dos meios
pelos quais ele cumpriria seu plano eterno.
O pecado nao foi um acidente e a redencao
nao foi uma mera reacao da parte de Deus”.
No entanto, esta afirmacao gera alguns
problemas. Se Deus planejou a queda ele é o
responsavel pelo pecado existente no mundo,
logo, se ele é responsavel pela existéncia
do pecado no mundo, Deus nao € pleno de
bondade, amor e perfei¢ao.

A questado da existéncia do pecado no
mundo é um problema para os estudiosos
da Biblia. O assunto requer muita cautela
para nao se tirar conclusdes equivocadas e
comprometedoras. Discutiremos um pouco
melhor este assunto quando tratarmos do
assunto da salvagao. Por ora basta.

5 CRISTO

As discussodes teoldgicas em torno da
pessoa de Cristo tomaram tempo e energia
consideravel dos primeiros tedlogos cristaos.
O ponto central das discussdes esteve em
torno da sua natureza. “O cristianismo biblico
afirma que Cristo possui duas naturezas, que
ele é tanto divino quanto humano” (CHEUNG,
2003, p. 118). Como isso é possivel? “Na
encarnacao, Deus Filho tomou sobre si a
natureza humana; isto &, ele acrescentou
a sua pessoa o conjunto dos atributos que
definem o homem. Ele fez isso sem misturar
as duas naturezas, de maneira que ambos
os atributos permaneceram independentes”
(Id.). E importante ressaltar o que a Biblia
diz sobre isso “mas esvaziou-se a si mesmo,
vindo a ser servo, tornando-se semelhante
aos homens” (F12.7 NVI). O esvaziamento de
Cristo nao foi de sua natureza ou divindade,
mas da sua glodria.

O fato de Jesus Cristo ter assumido a
natureza e forma humana sem se abdicar de

sua divindade é fundamental para sua obra
redentora na cruz. Jesus Cristo como homem
representou toda a humanidade, assim como
o pecado de Adao passou a todos os homens
(Rm 5.12), a justica de Cristo foi imputada
a todos os que o receberem como salvador
(Rm 5.15).

Por que era necessario que Cristo
fosse plenamente Deus e plenamente
homem? Wayne Grudem (1999, p. 445-446;
456-457) nos fornece uma possivel resposta:

Quando examinamos o Novo testamento,
vemos varios motivos pelos quais Jesus
tinha de ser plenamente humano para
ser o Messias e obter nossa salvagao.
[...] Para possibilitar uma obediéncia
representativa [...] Para ser um sacrificio
substitutivo [...] Para ser o Unico mediador
entre Deus e os homens [...] Para
cumprir o propésito original do homem
de dominar a criagao [...] Para ser nosso
exemplo e padréo de vida [...] Para ser o
padrao de nosso corpo redimido [...] para
compadecer-se como sumo sacerdote.

Quanto a divindade:

(1) s6 alguém que fosse Deus infinito
poderia arcar com toda a pena de todos
os pecados de todos os que cressem nele
— qualquer criatura finita ndo seria capaz
de arcar com tal pena; (2) a salvagao
vem do Senhor (Jn 2.9 ARC), e toda a
mensagem das Escrituras é moldada
para mostrar que nenhum ser humano,
nenhuma criatura, jamais conseguiria
salvar o homem — sé Deus mesmo
poderia; e (3) s6 alguém que fosse
verdadeira e plenamente Deus poderia
ser o mediador entre Deus e 0 homem
(1Tm 2.5), tanto para nos levar de volta a
Deus como também para revelar Deus de
maneira mais completa a nos (Jo 14.9).

Tais argumentos esclarecem
a importancia desta doutrina para o
cristianismo. Negar a veracidade desta
doutrina é questionar um fato essencial
na obra da redencdo. Entendemos que
nao é uma doutrina simples ou de facil
compreensao, mas € incorreto negar algo
simplesmente porque minha mente nao
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consegue compreender, agir desta forma é
uma demonstracdo de estupidez maior do
gue nao compreender determinado assunto.
Muitos céticos ndo aceitam tal ensinamento
pelo fato de ser contrario a ordem natural
das coisas, isto, no entanto ndo pode ser
considerado como um elemento determinante
para crer nesta doutrina, basta aceitar o fato
de que Deus pode operar o sobrenatural no
mundo natural.

Quanto a extensao da obra redentora
de Cristo, Vincent Cheung (2003, p. 128), faz
a seguinte colocagao: “Quanto a extensao
ou 0 escopo da expiagdo, muitas pessoas
presumem que Jesus morreu por todo ser
humano; contudo, a Biblia ensina que morreu
somente por aqueles a quem Deus tinha
escolhido para salvacao, isto €, os eleitos”.
Essa afirmacéao contradiz muitas passagens
biblicas que falam a respeito deste assunto.
Afirmar que a salvacao é para todos nao é
0 mesmo que aderir a posi¢gao universalista
de que no fim todos serdo salvos. E muito
importante pensarmos sobre o que Charles
Finney (2001, p. 296) escreveu sobre tal
assunto:

Se a expiagao nao fosse destinada a toda
a humanidade, seria-nos impossivel ndo
considerar Deus insincero ao lhe fazer a
oferta da salvagao por meio da expiagao.
Se a expiacgao foi feita para uma parte
apenas, nenhum homem pode saber
se tem o direito de abraga-la até que
uma orientacao direta de Deus Ihe faga
saber que ele faz parte do grupo. Se os
ministros nao crerem que ela foi feita por
todos os homens, ndo poderao instar,
de modo sincero e honesto, qualquer
individuo ou congregacao do mundo
a aceita-la, pois ndo podem garantir a
qualquer individuo ou congregagao que
exista mais expiagao para eles do que
ha para Satanas.

Joao Batista, ao ver Jesus Cristo se
dirigindo ao Jordao para ser batizado, disse:
“Eis o cordeiro de Deus que tira o pecado
do mundo” (Jo 1. 29), Jesus disse acerca
do amor de Deus, “Porque Deus amou o
mundo de tal maneira que deu o seu filho

unigénito, para que todo aquele que nele
cré, ndo perega, mas tenha a vida eterna.
Porque Deus enviou o seu filho ao mundo
nao para que condenasse o mundo, mas
para que o mundo fosse salvo por ele” (Jo 3.
16, 17), “E ele é a propiciagao pelos nossos
pecados e ndo somente pelos nossos, mas
também pelos de todo o mundo” (I Jo 2.
2). Em nenhum momento estes versiculos
restringem a salvagao a um grupo de pessoas
eleitas, mas é a salvagao extensiva a todo
o0 mundo. Falaremos mais deste assunto
quanto tratarmos da questao da salvacgao.

A supremacia de Cristo esta no fato
de que Ele foi o unico Homem sem pecado
capaz de consumar a obra da Redencao.
O fato de ele ter se abdicado do seu trono
para morrer pelos pecadores e vencer a
morte faz dele soberano em todas as coisas.
A atitude de Cristo em relagdo ao mundo
pecador e sua autoentrega na cruz foi um fato
extraordinario no universo, “Pelo que Deus o
exaltou soberanamente e |lhe deu um nome
que € sobre todo o nome, para que ao nome
de Jesus se dobre todo joelho dos que estao
nos céus, e na terra, e debaixo da terra, e toda
lingua confesse que Jesus Cristo € o Senhor,
para a gléria de Deus pai” (FI 2.9-11).

6 SALVACAO

Com relacédo ao tema da salvacéo,
existem duas teorias que sao defendidas por
diferentes grupos de tedlogos evangélicos.
Ambas possuem pontos dificeis de conciliar,
pois possuem um vasto argumento biblico
para defender suas respectivas posigcdes. De

acordo com Vincent Cheung (2003, p. 153):

A doutrina biblica da eleigao ensina que
Deus escolheu um numero definido de
individuos para obter salvacdo mediante
a fé em Cristo. As identidades exatas
dessas pessoas foram determinadas
e sao inalteraveis. Deus elegeu tais
individuos sem qualquer consideracao
por suas decisdes, agdes e outras
condigdes neles, mas a base de sua
opcao foi somente seu querer. Ele as
escolheu para a salvagédo tdo somente
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porque quis escolhé-los, e ndo porque
ele previu qualquer coisa que eles fossem
decidir ou fazer.

Apesar de Cheung apresentar um
vasto apoio biblico a sua teoria, alguns
pontos de interrogacao ainda existem. Nao
irei levantar muitos questionamentos, no
entanto ha um texto que desejo colocar
para uma breve reflexdo. “De maneira que
cada um de nos dara conta de si mesmo
a Deus” (Rm 14. 12). Como Deus pedira
contas a alguém que esta destinado a ir para
o inferno? E contraditéria essa situagéao.
Somente podemos pedir contas a alguém se
esta pessoa tiver livre escolha. No sentido
que € apresentada a teoria da eleigcao, o
homem n&o possui autonomia nem para crer
em Cristo ou deixar de crer, porque Deus
escolheu qual sera o destino eterno desta
pessoa. Isso contradiz alguns textos biblicos
que deixam claro a possibilidade de escolha
por parte do homem, pois a Biblia diz “O que
mata um boi € como o que fere um homem; o
que sacrifica um cordeiro, como o que degola
um cao; o que oferece uma oblagédo, como o
que oferece sangue de porco; 0 que queima
incenso, como 0 que bendiz a um idolo
também estes escolhem os seus proprios
caminhos, e a sua alma toma prazer nas
suas abominagoes” (Is 66.3, grifo meu). Se
€ uma escolha, logo essa escolha ¢ livre, se
é livre ndo pode ser predestinada, pois se
assim for, por consequéncia, ndo sera uma
escolha e sim uma sentencga.

Em contrapartida, a teoria da expiacao
universal, assim como a teoria da expiagao
limitada, apresenta fortes argumentos para
sustentar sua posi¢cao. Millard Erickson
(apud PECOTA, 1996, p. 360), “A hipdtese
da expiagdo universal consegue levar em
conta um segmento maior do testemunho
biblico com menos distor¢do que a hipotese
da expiagao limitada”. Nesse sentido, Daniel
B. Pecota (1996, p. 360) afirma:

Por exemplo, Hebreus 2.9 diz que
Jesus, pela graca de Deus, provou a
morte para “todos”. Fica bastante facil

argumentar que o contexto (2.10-13) néo
significa todos de modo absoluto, mas
“os muitos filhos” que Jesus traz a gldria.
Semelhante conclusdo, no entanto,
vai além da credibilidade exegética.
Além disso, ha um sentido universal no
contexto (2.5-8,15). Quando a Biblia diz
que “Deus amou o mundo de tal maneira”
(Jo 3.16) ou que Cristo € “o Cordeiro de
Deus, que tira o pecado do mundo” (Jo
1.29) ou que Ele é “o Salvador do mundo”
(I Jo 4.14), significa isso mesmo.

A meu ver a teoria da expiacgao
universal encontra um apoio mais plausivel
das escrituras no que se refere a extensao
da obra expiatodria de Cristo. Quando Deus
chamou a Abrado, fez uma promessa
dizendo: “e em ti serdo benditas todas as
familias da terra” (Gn 12.3). Desde o inicio, o
anuncio da salvacao possui uma conotacgao
universal, ndo no sentido de que todos serao
salvos, mas aqueles que crerem.

Ambas as teorias possuem seus
argumentos, tém seus pontos positivos e
negativos. Cabe aos estudantes de Teologia
dedicar-se com afinco e humildade na busca
de respostas biblicas para seus argumentos.

7 CONCLUSAO

A Teologia tem sua fonte de estudo
e pesquisa na Biblia Sagrada, pois
reconhecemos que esta é inspirada por
Deus e possui autoridade divina em todas
as questdes da vida humana. A Biblia nos
proporciona o conhecimento de Deus até
onde ele se revela nas escrituras, € possivel
conhecer seus planos para a salvagao do
homem através de Jesus Cristo, que, sendo
Deus, assumiu a forma humana para resgatar
o0 homem da sua vida de pecado e outorgar-
Ihe a graca salvadora e a esperanca da vida
eterna.

O homem atual estd em busca de
respostas para as muitas questdes que
ocupam sua mente, muitas vezes lhe
causando ansiedade e desespero. ATeologia
deve servir como meio para apresentarmos
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respostas que confortem a alma e tragam
esperancga para os coragdes desiludidos.
As discussdes teoldgicas devem servir
ao propodsito de apresentar aos homens o
caminho que leva ao conhecimento cada
vez mais profundo acerca de Deus, e ainda,
gue essas discussdes nao sejam motivos
de separacgdes e intrigas entre o povo de
Deus, mas que, acima de tudo, cumpra um
papel pedagdgico no sentido de incentivar a
pesquisa e ampliar o conhecimento teoldgico
€m NossOos seminarios e igrejas, para melhor
atender as pessoas que buscam respostas
para seus dilemas mais profundos.
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RESUMO

O objetivo desse paper € estudar, a partir da Sociologia, o fenébmeno social dos moradores
de rua e 0s processos de exclusao social ou também chamado de invisibilidade social. Nesse
aspecto, deve-se tomar a Sociologia como uma importante ferramenta teorico-cientifica
para fundamentar e compreender de forma objetiva esse estudo. O presente estudo versa
sobre 0s moradores de rua da Cidade de Curitiba, analisando se os mesmos s&o invisiveis
aos olhos da sociedade e dos 6rgéos publicos. Busca-se compreender o enfrentamento das
politicas publicas da capital paranaense voltadas para a diminuicdo da exclusdo social e
miséria que os moradores de rua da cidade estao habituados a viver. Nesse sentido, tem-se
como pressuposto o papel do Estado como o gestor e produtor de politicas publicas sociais
que possam enfrentar o fenbmeno social da marginalizagdo e produgdo dos moradores
de rua. Trata-se de um fenébmeno que possui uma forte articulagdo com o papel do Estado
nesse fenémeno. S&o também apresentados alguns projetos da Fundagédo de Agdo Social
de Curitiba, 6rgdo publico responsavel pela gestéo social em Curitiba, e finaliza-se o trabalho
com a entrevista realizada pelo jornal Gazeta do Povo a secretaria da FAS — Fundagéo
Social de Curitiba, Marcia Fruet. O papel do Estado (prefeitura), nesse aspecto, ganha
destaque, haja vista que se trata de um fenémeno social que se fundamenta na relagdo
entre Estado e Sociedade. Nesse caso, deve-se considerar que o fendbmeno social dos
moradores de rua possui uma raiz nessa relagdo. Ao mesmo tempo, deve-se compreender
que a Sociologia é a base cientifica desse estudo, na medida em que se busca fugir das
opiniées e do chamado senso comum sobre um problema social que vai além da ignorancia
esclarecida ou néo.

Palavras-chave: Morador de rua. Exclusado social. Sociologia.

1 INTRODUGCAO informacao:

O interesse em discutir esta tematica A versdo online do tabloide britanico
dos moradores de rua e apresenta-lo neste Daily Mail abordou a histéria de Rafael
paper ocorreu devido que, ao acompanhar Nunes da Silva, de 31 anos, o ex-
as noticias do jornal “Gazeta do Povo” de modelo que passou a viver nas ruas e

" . L que ficou conhecido nas redes sociais,
Curitiba, jornal este que tenho o habito de apbs ter uma foto compartilhada no
ler quase diariamente, encontrei em uma de Facebook. A matéria foi publicada nesta
suas paginas, uma matéria que foi publicada sexta- feira (26), sob o titulo: “Conheca
no dia 26/10/2012, trazendo a seguinte sem-teto ridiculamente fotogénico, cuja
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imagem foi compartilhada 40.000 vezes
no Facebook” (GAZETA DO POVO,
2012)

Estefatolevou-meaanalisarasituacao
em dois vieses sociais: primeiramente, hoje
em dia, por qualquer atitude que fagamos,
podemos ficar famosos, como também
acabar com a carreira profissional dos
individuos.

A segunda analise, para mim, tem
maior grau de importancia, talvez pelo fato
de lecionar sociologia ou também de ser
graduando nesta disciplina, ou ainda por ter
contato muito préximo desta realidade dos
moradores de rua, pois, em minha prépria
familia eu tenho um caso particular. Desta
forma, a noticia me fez pensar de como
estes “individuos”, moradores de rua vivem
e sobrevivem em nossa capital, ja sabendo,
€ claro, que a vida dessas pessoas, é
nada mais, nada menos, do que vidas
esquecidas, que sao lembradas quando nos
confrontamos com eles nas ruas deitados
embaixo de marquises, ou perambulando
sujos pelas ruas com cobertores em suas
costas atras de algo para se alimentar ou
se escondendo do frio ou chuva de Curitiba.
Esta situagcao dos moradores de rua também
me alertou e trouxe interesses em saber
quais as agdes dos nossos representantes,
principalmente com relagao a Prefeitura de
Curitiba, para amenizar a situagao destes
individuos.

Neste pensamento €& que busco
apresentarerelatarasituagcaodos moradores
de rua ndo s6 em uma visao regional, mas,
se possivel, em uma situagdo de problema
social do pais. Procurarei compreender a
situagao destas pessoas em uma visdo que
0S mesmos sao “cidadaos invisiveis” para a
maioria da populacéo, porém, nao se tornam
invisiveis para os 6rgaos governamentais e
sim sao tratados como problemas sociais
a serem solucionados por estes 6rgaos.
Assim sendo, para melhor entendimento e
compreensao do assunto, procurei realizar
a pesquisa através de recortes de jornais,

selecionando temas que abordassem este
assunto, que gera inumeros debates, pois
a pesquisa sera totalmente fundamentada
na teoria sem o contato com o processo de
campo.

As fontes a serem utilizadas
sdo predominantemente de um jornal
reconhecido e renomado da sociedade
paranaense, O Jornal Gazeta do Povo, sendo
que o periodo dos recortes selecionados por
mim foi do més de outubro de 2012 ao més
de maio de 2013. Ao mesmo tempo, deve-se
ressaltar também a fundamentacgao tedrica
que a Sociologia oferece, trata-se de um
recurso importante para o desenvolvimento
de um senso critico, cientifico e, a0 mesmo
tempo, objetivo sobre esse fenébmeno social.

Vale salientar que procuro demonstrar
quem sao os ditos moradores de rua, quais
as suas caracteristicas, se existem politicas
publicas para estes individuos, se elas sao
realmente efetivas e solucionam o problema
social instalado. Além destas questdes,
procuro compreender o drama vivido pelas
pessoas que sao consideradas “invisiveis”,
ressaltando a necessidade de pensar nos
moradores de rua como sujeitos de direitos
e nao apenas de seres lembrados por
causarem uma imagem feia a cidade. Nesse
sentido, deve-se considerar que esse estudo
esta organizado a partir dos estudos sobre
sociedade e moradores de rua, levando-se
em consideragado que a cidade passa a ser
0 meio no qual esses sujeitos tomam como
espaco de sobrevivéncia.

Leva-se em consideracdo que o0
espacgo urbano é um contexto de producao
de desigualdades sociais e de exploracéo, ha
uma espécie de naturalizagdo da sociedade
sobre esse fenébmeno.

O efeito de naturalizagdo esta em
nao perceber que o espago fisico
é expressdao de realidades sociais
duraveis no mundo natural, que sao
estruturadas, regra geral, sob o cddigo
da desigualdade na reproducao
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material e simbdlica da sociedade. E
como ndo ha desigualdade social sem
desigualdade espacial, as hierarquias
se expressam na concentragdo dos
bens ou servigos publicos e privados e
na sua reproducdo simbdlica legitima.
(ALMEIDA, D' ANDREA, DE LUCCA,
2008, p. 112)

2 SOCIEDADE E MORADORES DE RUA:
ALGUMAS CONSIDERAGOES

O jornal G1, Portal de Noticias da
Rede Globo de Televisdo, em Curitiba
representado pela Rede Paranaense de
Televisao (RPC), em uma de suas matérias
expostas em suas paginas no dia 31/08/12,
apresenta uma pesquisa realizada pelo
IBGE - Instituto Brasileiro e Estatistica,
relatando que Curitiba é:

Cidade com maior nimero de habitantes
na regiao Sul do pais, com 1.776.761,
segundo a estimativa feita pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), publicada nesta sexta-feira (31)
no Diario Oficial da Unido. De acordo
com o IBGE, a capital paranaense
permanece na posicao desde o Censo
Demografico realizado em 1991, ha 21
anos. Na época, foram contabilizados
1.315.035 habitantes contra 1.263.403
em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul
(G1 PR, 2012).

Estes dados demonstram que a
capital paranaense € um polo receptivo
de novos moradores, que encontram aqui
oportunidades de se obter uma vida melhor
para viver. O éxodo para a cidade ocorre
devido ao fato de que muitas empresas
multinacionais se estabelecem na capital
e acabam oferecendo varias chances de
adentrar ao mercado consumidor do estado,
ou entdo as préprias condi¢gdes estruturais
que a capital oferece com relagéo a regiao
metropolitana como também em relagao
as regides do interior muitas vezes sao
precarias. Com o aumento populacional
da cidade, também nelas aumentam os
problemas sociais, como: segurancga, saude,
educagao, moradia, entre outros tantos

problemas.

Observando os varios problemas
sociais das cidades, em especifico as
moradias, nos deparamos com um enorme
problema que, as vezes, aos olhos comuns
das pessoas que trafegam nas calgadas, as
mesmas nao se dao conta do que ocorre
nas cidades. Ano apds ano, O numero
de moradores de rua aumenta na capital
paranaense. Quando sao notados, é porque
se tornaram um incbmodo, ou uma ameacga
aos cidadaos, comerciantes. Como informa
o jornal Gazeta do Povo do dia 07/04/2013:

Quatro mil pessoas perambulam pelas
ruas de Curitiba. Eles sdo imperceptiveis
aos olhos da maioria dos passantes,
que se habituaram a seguir a rotina
sem parar para ouvir as vozes que
vém das calgadas. Essas “sombras”
quase sempre tém familias, tiveram
um emprego, uma casa, um proposito.
Quando s&o notadas quase sempre é
porque se tornaram um incédmodo, ou
uma ameaca. (RIBEIRO, 2013)

Nota-se, na noticia do jornal, o
pouco caso dos orgaos para atender as
necessidades destes individuos, e os
mesmos sado observados quando trazem
algum transtorno a populagdo da cidade.
Mas de onde eles vém? Quais suas
caracteristicas? Existem politicas publicas
para atendé-los? Elas sdo realmente efetivas
e solucionam o problema social? Varias séo
as perguntas, inumeros séo os debates e o
problema social permanece.

A Curitiba de hoje apresenta, segundo
o0 Movimento Nacional da Populagao de Rua
do Parana, quatro mil pessoas morando nas
ruas da cidade, dado este fornecido ao jornal
Gazeta do Povo no dia 25/02/2013, pelo
coordenador municipal do movimento, Frank
Silva. Os dados, de acordo com Regiane da
Silva Kieppe, uma das coordenadoras do
MNPR-PR, sao resultado do cruzamento
de informagdes de 6rgaos oficiais. Como
ela mesma relata no jornal: “Pegamos as
informagées do Disque 100 (servico de
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denuncias da Presidéncia da Republica) e
dos orgéos policiais” (MARCHIORI, 2013).

Fica claroaquique asinformacdes dos
numeros de moradores nas ruas da cidade
de Curitiba sao desencontradas, porque,
na propria noticia, o jornal apresenta que o
ultimo dado de conhecimento da Prefeitura
de Curitiba sobre a presenca de moradores
de rua em vias da cidade nos remete ao
ano de 2008, quando um censo coordenado
pelo Ministério do Desenvolvimento Social
apontou para a existéncia de 2,7 mil pessoas
em situagdo de rua na capital paranaense.
De acordo com a Fundagao de A¢ao Social
(s/d), 6rgao comandado pela primeira-dama
Marcia Fruet, a prefeitura mantém 565
vagas em abrigos proprios ou conveniados
e no ano passado (2012) foram realizados
3.014 atendimentos a populacdo de rua.
Em 2042 deles, segundo a administragao
municipal, os atendidos informaram ter
vinculos familiares.

Mas como definir um morador de
rua? Quais sédo as caracteristicas de um
individuo que mora na rua? Dificil defini¢ao,
um enorme desafio enfrentado por mim
quando me propus analisar e debater este
tema, pois, neste cenario, encontramos
catadores de papel, mendigos, prostitutas,
desabrigados, trabalhadores que tentaram
buscar uma nova vida na cidade, dentre
tantos outros exemplos que posso destacar.

Segundo Daiane dos Santos Santos
(2009), a principal dificuldade é distinguir
entre as pessoas que vivem nas ruas,
das ruas ou em condi¢gdes precarias de
habitagdo, aquelas que se encaixam ou nao
na definicdo de populacao de rua.

E acrescenta diferencgas:

A distingdo entre “moradores de rua”’ e
“pessoas em situacdo de rua” consiste
na existéncia de um grupo cuja condigéo
€ irreversivel, ou seja, individuos que
tém como habitat o ambiente indspito
das ruas, e outro grupo em situacao

transitéria que tem a rua, de uma forma
geral, como um endereco dentre os
diversos durante toda a vida (SANTOS,
2009, p. 14).

A cartilha desenvolvida pelo Ministério
Publico do Estado de Minas Gerais sobre
os direitos do morador de rua apresenta o
morador de rua como sendo:

Considera-se populagdo em situagéo
de rua grupo populacional heterogéneo,
mas que possui, em comum, a pobreza
extrema, os vinculos familiares
interrompidos ou fragilizados e a
inexisténcia de moradia convencional
regular, e que utiliza os logradouros
publicos e as areas degradadas como
espaco de moradia e de sustento, de
forma temporaria ou permanente, bem
como as unidades de acolhimento para
pernoite temporario ou como moradia
proviséria (MINISTERIO PUBLICO DO
ESTADO DE MINAS GERAIS, s/d).

Observa-se aqui entdo conceitos
interessantes e evidentes no cenario
das ruas, entretanto, para meu estudo,
procurarei focalizar apenas em individuos
que se encontram nas ruas, tendo ou nao
moradia fixa.

Como foi relatado anteriormente, os
moradores de rua passam despercebidos
pela populagdo e sido lembrados quando
trazem transtornos aos moradores ou mesmo
aos comerciantes. Tais moradores de rua
ocupam ruas, becos, viadutos, pontes, entre
tantos outros lugares para se estabelecer.
Pernoitam em albergues, na maioria das
vezes superlotados, verdadeiros depositos
humanos, resistindo aos espacos publicos,
por estes serem o unico e ultimo lugar
que por ora sobrou do sistema econémico
vigente, que, de certa forma, exclui os
direitos daqueles que ndo conseguem se
encaixar no perverso modelo de producéo e
distribuicao de bens, consumos e riquezas.

As drogas, o alcoolismo e a prépria
liberdade s&o os pretextos para estes
individuos  permanecerem nas ruas.
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Muitos tém vontade de voltar para as suas
residéncias, voltar para a terra natal, pois,
muitos estdo longe de casa e até desejam
um tratamento para se recuperar da
dependéncia quimica, porém o vicio € mais
forte e o apoio ainda é insuficiente e poucos
sdo resgatados desta vida de exclusdo e
sofrimento.

Segundo STOFFELS (1977), o
aparecimento dos moradores de rua citado
por ela como mendigos e vagabundos
comeca a aparecer na Grécia antiga, com a
decomposicdo da sociedade arcaica.

Tal processo liga-se a consolidacéo da
propriedade privada, ao estabelecimento
da escravidao, a formacao das cidades
e estados, a difusdo do direito escrito
e ao aparecimento concomitante da
economia monetaria e divisdo do
trabalho (STOFFELS, 1977, p. 60).

De maneira semelhante, sobre
a Roma antiga, Stoffels (1977, p. 61)
acrescenta: “Em Roma, a mesma dindmica
politica e socioeconémica: despejos rurais
provocados pelas guerras, exércitos
dissolvidos, vitimas de guerras afluindo para
as cidades, extensdo do regime escravocrata
e do direito humano, consolidando a
propriedade privada”.

Com o passardotempo e o surgimento
de uma sociedade capitalista, a pratica de
mendicancia e de morar nas ruas torna-se
organizada e repleta de especificidades.
Destituidos de seus direitos, eles resistem
a exclusdo e lutam pela sobrevivéncia
cotidiana. Estdo dentro das cidades, mas a
cidade nao os enxerga. Sao invisiveis em
meio & populacdo. E como se houvesse
uma parede invisivel separando duas
cidades. Uma, onde tudo € possivel, outra
onde tudo é negado: protecgao, privacidade,
alimentagcdo, aconchego, banho, além de
sofrerem preconceitos e, muitas vezes, as
consequéncias de politicas higienizadoras,
que tém como objetivo limpar a cidade,
expulsando os moradores de rua de todos

os lugares.

Dentre tantas situacbes em que o
morador de rua se atenta, uma das situacoes
que levou a se pensar em protegao até mais
ativamente voltada ao seu direito, sdo as
violéncias urbanas que os mesmos estao
sofrendo quase diariamente em varias
regides do Brasil, como, por exemplo, o
ocorrido em Goiania, relatado também no
jornal Gazeta do Povo do dia 06/04/2013,
trazendo a seguinte informagéao: “Secretaria
investiga morte de moradores de rua em
Goiania. Na madrugada de hoje, um garoto
de 11 anos e um adulto foram mortos a
pauladas, elevando para 26 o numero de
casos registrados desde agosto do ano
passado na regidao metropolitana da cidade”
(AGENCIA BRASIL, 2013).

A noticia acima esta se referindo
a Secretaria de Direitos Humanos, que,
preocupada com o aumento da violéncia
aos moradores de rua, coloca-se a
disposigcdo para tentar descobrir se nesse
estado nao esta se formando uma politica
de “exterminio” dos individuos que estao

morando nas calcadas.

Este fato ndo é exclusivo do estado de
Goiania, pois vemos noticias diariamente de
varios acontecimentos no pais. No caso de
Curitiba, a violéncia também cresce contra
o0 morador de rua. Em uma semana, dois
homens foram mortos e outro teve a metade
do corpo queimado, e, no ano passado
(2012), houve 73 mortes no Parana. Dados
estes citados no jornal Gazeta do Povo de
25/02/2013 (MARCHIORI, 2013).

Cito estes dados para demonstrar
que o estado tem a obrigacdo de buscar
minimizar os crimes e melhorar as condicoes
de vida destas pessoas, porque em 1948, na
Declaragao Universal de Direitos Humanos,
segundo a Cartilha elaborada pelo Ministério
Publico do Estado de Minas Gerais, afirma-
se que:
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Todas as pessoas nascem livres e
iguais, ou seja, “ninguém é melhor que
ninguém”. Todos nés formamos uma
Unica familia, a comunidade humana:
negro ou branco, homem ou mulher,
rico ou pobre, nascido em qualquer
lugar do mundo e membro de qualquer
religido. Assim, todos nés temos direito
a liberdade e a seguranca pessoal
(MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO
DE MINAS GERAIS, s/d).

3 MORADORES DE RUA, EXCLUSAO
SOCIAL E O PAPEL DO ESTADO: O CASO
DA PREFEITURA DE CURITIBA

A Declaragao Universal dos Direitos
Humanos garante que todos devem ser
reconhecidos e protegidos por lei, sem
discriminacdo. No Brasil, esses direitos,
mesmo aqueles que nao tém moradia,
estdo assegurados na Constituicao Federal,
lei que esta acima de todas as outras leis.
O Estado, por meio de seus governantes,
deve assegurar os direitos garantidos na
Constituicao Federal Brasileira, como citam
os artigos 5 e 6 da mesma:

Art. 5° S&o principios da Politica
Nacional para a Populagao em Situagéo
de Rua, além da igualdade e equidade:
| - respeito a dignidade da pessoa
humana;

Il - direito a convivéncia familiar e
comunitaria;

Il - valorizagao e respeito a vida e a
cidadania;

IV - atendimento
universalizado; e

V - respeito as condigdes sociais e
diferengcas de origem, raga, idade,
nacionalidade, género, orientacédo
sexual e religiosa, com atencéo especial
as pessoas com deficiéncia.

Art. 6° Sao diretrizes da Politica Nacional
para a Populagdo em Situagéo de Rua:
| - promocéo dos direitos civis, politicos,
econdbmicos, sociais, culturais e
ambientais;

Il - responsabilidade do poder publico
pela sua elaboragao e financiamento;

Il - articulagdo das politicas publicas
federais, estaduais, municipais e do
Distrito Federal;

IV - integracéo das politicas publicas em
cada nivel de governo;

humanizado e

V - integragéo dos esforgos do poder
publico e da sociedade civil para sua
execugao;

VI - participagdo da sociedade civil,
por meio de entidades, foruns e
organizacdes da populagdo em situacao
derua, naelaboragdo, acompanhamento
e monitoramento das politicas publicas;
VII - incentivo e apoio a organizagéo da
populagdo em situagao de rua e a sua
participacdo nas diversas instancias
de formulagéo, controle social,
monitoramento e avaliagdo das politicas
publicas;

VIII - respeito as singularidades de
cada territério e ao aproveitamento
das potencialidades e recursos
locais e regionais na elaboracao,
desenvolvimento, acompanhamento e
monitoramento das politicas publicas;
IX - implantagao e ampliagdo das agdes
educativas destinadas a superagao
do preconceito, e de capacitagao dos
servidores publicos para melhoria da
qualidade e respeito no atendimento
deste grupo populacional; e

X - democratizagao do acesso e fruigdo
dos espagos € servicos publicos.
(BRASIL, 2009)

Em Curitiba, sdo varios os 6rgaos
que auxiliam na protecdo e seguranga
dos moradores de rua da cidade, desde
Organizagcdo Nao Governamental (ONG),
igrejas, até mesmo pessoas voluntarias. O
principal 6rgao de assisténcia aos moradores
de rua é mantido pela Prefeitura de Curitiba,
a Fundacdo de Acao Social (FAS). Sua
responsabilidade é:

A Fundagado de Agéo Social (FAS) € o
6rgao publico responsavel pela gestao
da assisténcia social em Curitiba,
atuando de forma integrada a 6rgaos
governamentais e instituicdes nao
governamentais, que compdem a rede
socioassistencial do municipio. Todos
os esforgos visam a consolidagao
da assisténcia social no municipio,
conforme as diretrizes do Sistema
Unico de Assisténcia Social (SUAS). A
expansao e aprimoramento dos servigos
acontece de forma descentralizada,
organizada nos nove nucleos regionais.
(FUNDACAO DE ACAO SOCIAL, s/d)
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A missao da Fundacao de A¢ao Social
(FAS) é coordenar, implementar a politica
de assisténcia social no municipio, para a
protecao social de familias e individuos em
situacdo de risco e vulnerabilidade social,
mas aparentemente este o6rgao n&o esta
tendo apoio suficiente para solucionar o
problema dos moradores de rua da cidade
de Curitiba, como mostra uma matéria do
jornal Gazeta do Povo do dia 07/04/2013.
Segundo a matéria, a Fundacao de Acéao
Social pretendia ampliar o atendimento aos
moradores de rua, que pela fala da primeira
dama da cidade e presidente da FAS, Marcia
Fruet, afirmava que pretende realizar uma
série de audiéncias para debater com todos
os envolvidos uma politica adequada:

Precisamos, sim, dar uma atencédo mais
qualificada aos moradores de rua. Hoje
nao temos um perfil social completo para
quem acessa esse servigo, nao sabemos
em que estagios se encontram. A gente
tem que entender em que situagao eles
se encontram no momento, se precisam
de uma qualificagcdo profissional,
teremos que proporcionar isso, se
precisam de oportunidade de emprego,
porque ja estdo qualificados, teremos
que fazer parcerias com privadas
(RIBEIRO, 2013).

De acordo com essa fala, é preciso
ter mais informacdes sobre como estdo
estes moradores de rua para que haja a
possibilidade de um atendimento mais
adequado. Vale ressaltar que este problema
€ antigo, e por que nao se tem informacoes
atualizadas?

Certamente porque nao ha interesse
em saber como eles estao vivendo nas frias
calcadas da capital. Como foi dito, eles
s6 se tornam observados quando trazem
incbmodos a alguém.

Enormes sdo os desafios para
gquem esta ha anos nas ruas ou para quem
acabou de chegar nela, como também
sdo enormes as dificuldades para tirar do
papel um programa que por si sO tente

amenizar a situacdo dos individuos que
moram nas ruas, pois ndo houve avancgo
nos ultimos anos nas politicas publicas
quanto ao atendimento destas pessoas,
ficando o atendimento sempre a programas
paliativos e momentaneos. O municipio
necessita integrar programas as politicas
publicas na area de saude, educagao,
capacitacao profissional e programas de
desintoxicacao, formagao profissional, entre
outros programas.

Sendo a FAS, um 6rgao da Prefeitura
de Curitiba, apresentarei alguns projetos que
a mesma desenvolveu em seu Programa
Promocao e Assisténcia Social, marcando
a participacao da Fundagao de Ac¢ao Social
no eixo Cuidar em Curitiba do Plano de
Governo Municipal, Gestado 2009/2012.
Cabe ressaltar que, durante este periodo,
o Prefeito de Curitiba era Luciano Dutti.
Com a nova gestdao em 2013, Mauricio
Fruet, Prefeito atual de Curitiba, os projetos
ainda permanecem, demonstrando que os
mesmos deram certo ou sao satisfatorios
para a cidade de Curitiba.

Iniciaremos pelo projeto denominado
Familia Curitibana, que promove a
intervencdo integrada de protecdo social
e objetiva promover as condigdes de
vida de 7000 familias para niveis de
emancipagao e sustentabilidade. Estas
familias foram identificadas pela analise de
dados do Cadastro Unico e do indice de
Vulnerabilidade Social das Familias - IVSF,
e consideradas com maiores indices de
vulnerabilidade socioecondmica.

A implantacdo de CREAS, que sao
Centros de Referéncia Especializados da
Assisténcia Social, caracteriza—se, no atual
Plano de Governo Municipal, como um
projeto do Programa Promocgao e Assisténcia
Social, constituinte do eixo Cuidar em
Curitiba. O projeto prevé a instalagéo de
nove CREAS como espacos vinculados aos
Nucleos Regionais da FAS, para oferecer
os servigos de protecdo social especial

31



Maiéutica - Curso de Filosofia, Sociologia e Teologia

na modalidade de média complexidade as
familias, grupos de pessoas e individuos em
situacao de risco pessoal e social.

Os servigcos oferecidos nos CREAS
sdo estruturados nas modalidades de
atendimento, acompanhamento e apoio
para: Criancas e adolescentes em situacao
de trabalho e suas familias, adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas
em meio aberto e suas familias, vitimas
de violéncia doméstica e/ou intrafamiliar,
populacdo em situacdo de rua, familias
com idosos atendidos em Centro Dia,
adolescentes usuarios de substancias
psicoativas e suas familias, familias
com pessoas abrigadas ou egressas de
acolhimento institucional.

Os servigos sdo complementados por
projetos realizados em parceria com 6érgaos
governamentais e nao governamentais,
de ambito municipal ou federal, como os
projetos voltados a protecdo de jovens em
territorios vulneraveis (Protejo) e expostos a
situagdes de violéncia doméstica ou urbana.

Outro programa que a FAS
desenvolve é o Amigo Curitibano, cuja
proposta abrange proporcionar as pessoas
com deficiéncia e suas familias, com alto
indice de vulnerabilidade social, e/ou vitimas
de violéncia, o acesso a protecdo social
basica e especial. Busca oportunizar a eles
também o acesso aos servigos ofertados a
comunidade na area da saude, educacéo,
trabalho, transporte, cultura, recreacéo,
esporte e lazer. Mobilizar a comunidade
para a participacdo na defesa de direitos
igualitarios de independéncia, mobilidade
pessoal e convivéncia, as estratégias
adotadas incluindo servigos, programas,
projetos e eventos, realizados por parcerias
governamentais e ndo governamentais, que
atendam aos objetivos propostos.

Capacitacao profissional para
adolescentes e jovens, programa cujo
principal objetivo € promover a capacitacéo

profissional de adolescentes e jovens
socialmente vulneraveis, possibilitando a
ampliacao da renda familiar e a inclusao
social. Diante do alto indice de desemprego
e de falta de oportunidades profissionais aos
adolescentes e jovens, a Fundagao de Acgao
Social proporciona cursos de capacitacao
profissional, visando a promogao qualitativa
e quantitativa de oportunidades para a
populacado socialmente vulneravel.

Para o] cumprimento deste
compromisso, a FAS desenvolve as
seguintes acgdes: Para os jovens de 16 a
29 anos, propde qualificagéo nos Liceus de
Oficios, com a oferta de cursos de média
e longa duragéo, distribuidos em 14 areas
diferentes, na rede de atendimento que
contempla amplamente a cidade. Aformacgao
destes cursos é baseada em habilidades
e competéncias basicas, especificas e de
gestao para a construgdo do processo de
aprendizagem.

Capacitacao do Adolescente
Aprendiz, que possibilita formagao pessoal
e profissional de adolescentes entre
14 e 18 anos incompletos, que estejam
cursando o Ensino Fundamental ou Médio.
O adolescente é encaminhado para o
mercado de trabalho e seu desenvolvimento
€ acompanhado. A formacao deste curso
acontece em trés eixos: aprendizagem
profissionalizante, ampliagcdo do universo
sociocultural e fortalecimento da unidade
familiar. O principal objetivo & oportunizar
condi¢cdes para o desenvolvimento integral
do adolescente.

E, finalmente, o projeto denominado
Rede solidaria para o morador de rua,
projeto que faz parte do Plano de Governo
na gestdao 2009/2012, vem reordenar
e potencializar os servigos de ambito
municipal que sao realizados pelos 6rgaos
governamentais e ndo governamentais para
a populacado em situagao de rua. Criangas,
adolescentes, jovens e adultos em situacao
de vulnerabilidade social, que fazem da rua
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O Seu espacgo para viver e morar, recebem
atendimento que visa promover sua inclusao
social e 0 acesso a servigos de assisténcia
social, saude, educagao, esporte, cultura,
lazer, segurancga alimentar e nutricional.

Os servicos e atividades de protecao e
segurangasocial ativosseraoimplementados
Nno municipio e reorganizados em cinco polos
regionais, localizados de forma estratégica
no municipio, de modo a contemplar os
territérios dos Nucleos Regionais da FAS.
Um deles ja estda em atividade, no centro
da cidade, sob a denominacédo de Central
de Resgate Social. Na Central de Resgate
Social, o atendimento de pessoas em
situacdoderuainicia pormeio de abordagens
sociais, busca ativa, procura espontanea e
ou solicitagbes telefbnicas realizadas pela
populacao na Central de Informacgdes - 156.
O acolhimento dos usuarios inclui servigcos
de higienizagéo, alimentagdo, albergagem,
triagem social, atendimento de saude e
encaminhamentos necessarios aos servigos
da rede de protegao social.

A Central de Atendimento e
Informagdes (156) tem como objetivo
viabilizar um sistema de comunicacéo agil
e eficiente entre o cidadao e a Prefeitura
de Curitiba, permitindo o atendimento da
demanda de informacgdes e solicitagdes da
populagdo, com segurancga, confiabilidade
e, principalmente, qualidade. Entretanto,
esta ferramenta é criticada pelas pessoas
que buscam através dela solugbes para
determinados assuntos. Como €é uma
ferramenta voltada para aproximar o
cidadao da prefeitura, muitas sao as
ligagdes sobre inumeros fatos. Com relagao
as ocorréncias relacionadas aos moradores
de rua, a assessoria de imprensa relatou
em uma entrevista concedida ao jornal
Gazeta do Povo do dia 07/05/2013, que
todas ocorréncias sao analisadas e uma
equipe vai até o local para tentar realizar o
resgate social. Porém, o acolhimento n&o &
compulsério e o morador de rua s6 vai se
quiser (PEREIRA, 2013). A FAS também

apresenta outro fato importante, relata que
muitos dos moradores de rua nao desejam
sair das ruas, porque adquirem vinculos com
o local. Muitos oferecem alimentos, esmolas
aos moradores, e, neste caso, nao desejam
ir aos abrigos que |he fornecem comida,
banho, e trocam pecas de roupas.

Observa-se aqui um problema: de
nada adianta resgatar o morador de rua
das calgcadas e levar ao albergue ou aos
abrigos destinados a eles. Como ja foi dito
neste mesmo trabalho, estes abrigos sao
verdadeiros depdsitos de seres humanos,
necessitamos de algo mais efetivo para
atender a estas demandas, pois se 0
mesmo nao € obrigado a ir e pode ele
fazer sua escolha, é ébvio que o mesmo se
sentira melhor ali em seu lar. Precisamos de
politicas publicas eficientes, como também
ja citei neste texto, como a capacitacao dos
mesmos a uma profissao, desintoxicacao
da dependéncia quimica, educagao, saude
entre outros.

O resgate do morador de rua se
faz através do Centro Pop Resgate Social
— Unidade Especializada para Jovens e
Adultos em Situacdo de Rua, que é uma
Unidade publica de execugao de servigos
emergenciais de protecdo social para a
populacdo em situacdo de rua, com acdes
de integragcdo dos usuarios a rede de
atendimento social do municipio de Curitiba.
Parajovens e adultos oferece acolhimentona
forma de albergue e atendimento médico, em
unidade de saude anexa a central. Realiza
a abordagem integrada de fiscalizacao
urbana em estabelecimentos comerciais, a
partir de denuncias de exploragao sexual,
trabalho infantil e uso de drogas. Todas as
solicitagdes de atendimento sao realizadas
pelo fone 156.

Através destes projetos de
atendimento ao cidadao e das politicas
publicas realizadas na cidade de Curitiba,
os problemas relacionados aos moradores
de rua sado poucos ou quase inexistentes,
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pois basta dar uma passeada pelo calgadao
da Rua XV e logo vocé depara com um
individuo em situagao de rua, ou ele esta
deitado na marquise ou esta na frente de
uma lanchonete abordando as pessoas
por um alimento para ele e seus filhos.
Mas segundo a entrevista realizada no dia
02/03/2013 e exposta na folha do jornal
Gazeta do Povo, com Marcia Fruet (FRUET,
2013), secretaria da Fundagdo de Acgao
Social, ela diz que a atual gestdo municipal
dara dignidade e autonomia a essa parcela
da populagao. Além de ampliar as vagas em
albergues, a primeira-dama pretende criar
espéecies de republicas como alternativa ao
atual modelo de abrigo.

Nota-se que as linhas acima
demonstram que a saida ainda € criar
mais lugares para deposita-los e tratam os
moradores como carentes, ndo dando a eles
as oportunidades e condi¢cdes de sentirem
e se olharem como cidaddos, desta forma
ainda observamos o poder publico deixando
as margens da sociedade estes seres ditos
‘invisiveis”, criando estes tais projetos
paliativos, remediando a situagéo vigente.

Nas linhas abaixo, apresentarei as
cinco perguntas formuladas a Marcia Fruet
pelo jornal Gazeta do Povo em entrevista
realizada no dia 02/03/2013 com relacao
aos moradores e a construgao de “abrigos”
republicas para os moradores de rua. Para
entendimento, para o jornal Gazeta do
Povo utilizarei a abreviagao G.P e para as
respostas de Marcia Fruet utilizarei M.F.

G.P. - A prefeitura tem vagas em abrigos
em quantidade suficiente para atender a
demanda?

M.F — De acordo com os dados do
préprio movimento [Movimento Nacional
das Pessoas em Situagdo de Rua],
hoje temos quase 3 mil pessoas nessa
situagdo. Atualmente, temos quase 600
vagas — o que é insuficiente (FRUET,
2013).

Atento aqui a esta informacao,
pois o mesmo jornal no dia 25/02/2013

apresentou uma noticia sobre os moradores
de rua na capital paranaense onde o proprio
coordenador do movimento ndés da uma
informacgé&o de quatro mil.

G.P. —Aprefeitura pretende ampliar esse
quadro?

M.F. — O Resgate Social, na [Rua]
Conselheiro Laurindo, tem 300 vagas — o
que é irregular. O maximo preconizado
é de 50 pessoas por abrigo. Estamos
procurando imoéveis da FAS, ja que a
populagao de rua se concentra no centro,
e também faremos um chamamento
publico. A ideia é ampliar, mas ainda nao
temos um numero de vagas definido. Mas
0 que mais precisamos é qualificar estas
vagas (FRUET, 2013).

Ressalto aqui, na resposta acima,
que, além de estar em local irregular, isto
quer dizer impréprio para uso, 0 mesmo
esta superlotado, pois a capacidade € de 50
pessoas por abrigo. Isto sim € um depdsito
de seres humanos com direitos bem claros
na constituicdo brasileira.

G.P. — De que forma a senhora pretende
fazer isso?

M.F. — Queremos dar autonomia e
dignidade a essas pessoas. Para aqueles
que tém empregos, mesmo que sejam
subempregos como guardadores de
carro e coletores de material reciclado,
queremos construir republicas, com
recursos do Ministério das Cidades. Seria
um estagio anterior ao do aluguel social,
para que eles possam dar continuidade
a suas vidas (FRUET, 2013).

Observa-se, nesta resposta de Marcia
Fruet, certa preocupacédo com a dignidade do
cidadao de rua, porém apenas dar um local
de moradia é suficiente? E o comeco, mas,
me parece paliativo esta ideia, tanto quanto
remover o individuo de local para outro. Leva-
me a pensar em uma higienizagao da cidade.
A autonomia se da através de atitudes como
politicas voltadas a educagao.

G.P. — Esse projeto deve ser realizado
ainda em 20137

M.F. - Pretendemos levar o projeto ao
Ministério das Cidades até o meio do ano.
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Se tudo ocorrer bem, até o fim do ano
devemos comegar a construgcdo dessas
republicas. O servigo publico precisa ser
atraente para quem esta na rua, dando
qualificagdo para o mundo do trabalho e
para que as pessoas saiam das drogas
(FRUET, 2013).

Nota-se aqui na resposta da secretaria,
que ha o interesse para acelerar o processo,
entretanto, a burocracia e o esfor¢go das
politicas publicas sao lentos e demorados,
como tudo no Brasil.

G.P. — Em Unico fim de semana de
fevereiro, trés pessoas foram vitimas de
violéncia. Em comum, a suspeita de que
eram moradores de rua. Como a senhora
vé essas agressdes?

M.F. — Vejo com tristeza. O rapaz que
teve o corpo queimado [um homem foi
encontrado com 53% do corpo queimado
no Centro Civico] foi levado para um de
nossos abrigos. Além de ser uma questao
de segurancga publica, nossa estrutura
pode ajudar a diminuir esses numeros
(FRUET, 2013).

Vale ressaltar que ela confirma sua
preocupac¢cao com o acontecido, como
qualquer pessoa normal sentiria, porém, fica
claro que os moradores de rua vivem sem
segurang¢a nenhuma nas ruas e levados a
sorte do destino. Relata a secretaria que é
uma questao de seguranga publica, trazendo
a tona outra questdo a ser abordada em
trabalhos futuros.

Em suma, faco minhas as palavras
de Daiane dos Santos Santos (2009, p. 36):

Sejam albergues ou denominagdo mais
sutil como Casa de Pernoite, as formas
de enfrentamento representadas pelos
abrigos em geral constituem medidas
assistencialistas e clientelistas, que além
de nao contemplar toda a populagéao
de rua, estabelece um prazo limite
de permanéncia, insuficiente para a
readaptacao a sociedade de um individuo
que muitas vezes viveu toda uma vida
nas ruas, além de ser uma espécie
de limpeza temporaria, uma forma de
esconder a realidade gritante das ruas
de Salvador.

Independentemente se denominamos
republicas, palacios, corticos, ou qualquer
outro nome, a certeza é que ha uma espécie
de limpeza temporaria, e o estado, com
o0 poder publico, esta longe ou nado quer
solucionar este problema social tao “visivel”
e ao mesmo tempo “invisivel” aos nossos
olhares.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O contexto social no qual os moradores
deruavivem e convivem pode ser considerado
como uma realidade na qual a exclusédo
social passa a ser um mecanismo que tem
por objetivo naturalizar esse fenébmeno. A
partir dos estudos da Sociologia, percebe-
se que a producéo social da marginalidade é
construida a partir das relagdes sociais, que
sao resultado de um longo processo historico.
O espacgo urbano ocupado pelos moradores
de rua passa a representar espagos de
perigo e de marginalidade, sem levar em
consideragao que esses individuos compdem
ou sdo membros de uma sociedade. Nesse
sentido, pode-se compreender que existe
uma producdo da cultura do medo e da
marginalidade.

Moradores e comerciantes do bairro
Agua Verde, em Curitiba, estdo incomodados
com o0 acumulo de lixo, uso de drogas e
ameaca de violéncia provocada por um
grupo de moradores de rua que se alojou
nas quadras entre a Rua Coronel Dulcidio,
Avenida Silva Jardim e Avenida Sete de
Setembro ha aproximadamente um més.

Noticias como esta, vinculada no
jornal Gazeta do Povo do dia 07/05/2013
(PEREIRA, 2013), encontramos em varios
jornais do pais. Esquecidos de seus
direitos, rejeitados, desprezados, invisiveis
da maioria da populagdo e longe de terem
dignidade, assim é a vida de um morador de
rua que so é lembrado como empecilho para
a sociedade.

Foi

na busca da identidade do
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morador de rua, procurando identificar suas
caracteristicas e o porqué sao invisiveis a
grande maioria das pessoas que dei inicio a
este projeto, preocupando-me também em
compreender se existem politicas publicas
e se as mesmas sao eficazes na solugao
deste problema social que atinge nao so6 a
capital do Parana como outras cidades do
Brasil.

No decorrer do processo de pesquisa,
me defrontei com noticias de jornais, jornais
estes que foram as fontes que mergulhei no
mundo dos moradores de rua. Atraves destas
fontes, foi observado que os moradores
nao sao invisiveis aos olhos dos cidadaos,
mas sim sao verdadeiros incbmodos para
comerciantes e populares. De certa forma,
0S mesmos sao considerados criminosos e
devem, a qualquer custo, ser retirados das
ruas onde vivem.

Muitos sao os fatores que levam um
individuo a abracar as ruas como moradias,
o alcoolismo, o uso das drogas, a violéncia
ou abuso sexual na familia ou até mesmo a
opc¢ao pessoal do individuo na procura de
liberdade, os quais se acostumam a viver
com drogas, alcool, violéncia, prostituicao
como também a margem da sociedade.

Sendo o morador de rua um
problema considerado social, e 0 mesmo
tendo os direitos garantidos, protegidos e
reconhecidos na Constituicdo Federal, o
estado torna-se encarregado de oferecer
ferramentas que possam amenizar a
situagdo destes individuos, procurando
reintegra-los a sociedade, devolvendo-os a
dignidade e autonomia, que é direito de um
cidadao.

Na cidade de Curitiba, que foi o
objeto de minha pesquisa, interessado
em descobrir se as politicas publicas em
relacdo aos moradores de rua existem e
se as mesmas sao eficazes, deparei com
varios orgaos assistenciais que, com muitas
dificuldades, procuram diminuir e atender as

pessoas em situagdo de rua. Orgdos como
ONGs, igrejas e até voluntariados.

Um dentre os varios 0rgaos
assistenciais da capital paranaense, me
levou a discorrer algumas linhas de seus
projetos. Refiro-me a Fundagdo de Acao
Social (FAS), 6rgéo vinculado a Prefeitura de
Curitiba, que tem como missao coordenar e
implementar a politica de assisténcia social
no municipio, para a protecdo social de
familias e individuos em situacao de risco e
vulnerabilidade social.

Existe, neste o0rgdo, um projeto
denominado Rede solidaria para o morador
de rua, que junto com o (156), - Central de
Atendimento e Informacbes da Prefeitura
Municipal de Curitiba, quando conectado,
tem a fungcdo de acolher os moradores
de rua, oferecendo-lhes os servigcos de
higienizacdo, alimentacdo, albergagem,
triagem social, atendimento de saude e
encaminhamentos necessarios aos servigos
da rede de protecéao social.

Ressalto aqui a valorizagdo deste
orgao, porém so retirar as pessoas das ruas,
higieniza-los, alimenta-los, dar um pernoite,
fazer uma triagem, dar atendimento a
saude e encaminhar a servicos de rede
de protecdo, muitas vezes s6 ocorre se 0
préoprio morador de rua aceitar ser retirado
da mesma, tornando-se uma enorme
dificuldade enfrentada por este O6rgéo.
Também apresento outro debate para ser
analisado, que apenas retirar o morador da
calcada ou da frente de uma loja e leva-lo
a outro local, parece-me uma forma rapida
de solucionar o problema, utilizando de
“politicas higienizadoras”.

Encontro aqui resposta com relagao
a minha pesquisa, existem sim politicas
publicas, entretanto as mesmas sao eficazes
por um determinado momento, sendo
necessario repensar as formas de atender
a populacdo de rua, tanto em espacgos
publicos como na inclusao deste cidadao no
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contexto social.

Enfim, os moradores de rua
encontram nas calgadas e espacos publicos
os ultimos locais que sobraram para
sobreviverem dentro do sistema econémico
vigente, que exclui os direitos daqueles que
nao conseguem se encaixar no modo de
produgdo e consumismo. Este problema
social n&o é tratado com prioridade, contudo
o cidadao que mora nas ruas tem direito, é
amparado pelas leis e pela Constituicao.

Cabe ao estado dar protecdo a
esse cidadao quando necessario, criando
condi¢cdes para que 0 mesmo possa exercer
a cidadania, desenvolvendo politicas
publicas que atinjam as necessidades do
individuo.
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RESUMO

O pensamento filosofico europeu ingressou no Brasil com a chegada dos colonizadores
portugueses. Na época colonial, a Filosofia ensinada no pais tinha carater doutrinario e servia
aos projetos da Igreja e da monarquia lusitana. Desligada do clero, ainda foi conservada
sob interesses politicos nos diferentes periodos histéricos do pais até ser extinta do
curriculo escolar durante o governo militar iniciado em 1964. Voltou a ser ministrada com
obrigatoriedade no Ensino Médio das escolas publicas e privadas do Brasil desde 2008,
conforme determinagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96. Atualmente, a
disciplina vem sendo ensinada, exigindo avang¢os na preparacéo dos professores e reflexées
sobre a pratica pedagogica adequada. Atendendo aos anseios do Ministério da Educacéo,
a Filosofia contribui com a proposta de formar cidaddos conscientes e participativos da vida
nacional.

Palavras-chave: Filosofia. Educacédo. Cidadania.

1 INTRODUGCAO Filosofia para a formagao humana e politica
dos estudantes. Para responder a estas

Para bem avaliar a situacao presente questdes, o trabalho foi elaborado a partir da

da Filosofia como disciplina escolar obrigatéria
no Brasil, é necessario entender como ela foi
tratada pelas politicas educacionais do pais
desde a constituicdo da nacéo. O que ocorre
hoje ndo esta desligado do passado e a
propria Filosofia enquanto saber é composta
de elementos que se perpetuam no tempo
como tradicdo do pensar. Este trabalho vai
tragar uma vis&o historica rapida do ensino
da Filosofia no Brasil desde o periodo colonial
até nossos dias. Vai analisar as razdes
envolvidas com cada época, bem como
relacionar a obrigatoriedade de agora da
disciplina com as diretrizes pedagdgicas do
Ministério da Educacéao e a contribuigado da

pesquisa documental bibliografica impressa
e digital.

2 O ENSINO DA FILOSOFIA NO BRASIL
2.1 ASPECTOS HISTORICOS

O ensino de Filosofia no Brasil inicia
na época em que o pais era ainda colbénia de
Portugal. No século XVI, mais precisamente
a partir de 1553, com a chegada dos
religiosos da Companhia de Jesus, a ordem
dos Jesuitas fundada pelo padre Inacio
de Loyola, sdo implantadas as primeiras
classes de Filosofia no Brasil. Estando
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os jesuitas responsaveis pela educagao
na coldnia, os estudos sdo voltados aos
principios teologicos e dogmaticos da
Igreja. Cabe lembrar que Portugal era
uma monarquia catdlica e, portanto, toda
corrente de pensamento que se afastasse
da religiao como fundamento era relegada a
menor importancia, quando nao, rechagada.
Caracteriza-se este periodo pela formacéao
doutrinaria por meio da educacao filosoéfica
dirigida pelos jesuitas, como aponta Mazai
e Ribas (2001, p. 2): “eles que exerceram a
maior influéncia na primeira fase da Historia
da Educacgao no Brasil. Os jesuitas eram os
responsaveis pela educagao e catequese
dos povos das col6nias procurando sempre
propagar e fortalecer a fé crista”.

Com a expulsao dos jesuitas do
Brasil, fato amparado pelo Alvara Régio
de 28 de junho de 1759, que resulta ainda
no fechamento das escolas jesuiticas em
Portugal e nas suas colbnias conforme Seco e
Amaral (2006), influéncias mais progressistas
passam a ingressar no Brasil. Este movimento
€ conduzido por Sebastido José de Carvalho
e Melo, o Marqués do Pombal, primeiro
ministro do governo portugués de Dom José
I, entdo rei lusitano. A medida que retira dos
religiosos a tarefa de ensinar, tem como
pretexto tornar a formagéo educacional
voltada ao preparo para a vida civil e ndo a
clerical. Ideias lluministas francesas e liberais
inglesas passam a circular no Brasil.

S&do, porém, uma ameaga ao
despotismo da coroa portuguesa e ao
poder da Igreja. Ha, durante o século
XVIIl, perseguicdes e prisdes daqueles
considerados conspiradores. A Filosofia
no Brasil, sem identidade nacional, nem
identificacao clara com a realidade da col6nia,
ou repete o pensamento escolastico, ou
vislumbra no horizonte conceitos perigosos
gue questionam a autoridade eclesiastica
e monarquica. Reprimida a liberdade de
pensar, o ensino de Filosofia no Brasil
permanece ainda sem autonomia. A reforma
da Universidade realizada pelo Marqués

do Pombal procura substituir a estrutura
curricular dos colégios jesuitas e oferecer
um ensino mais moderno, semelhante ao
europeu, promovendo a formagao académica
mais amparada na razao livre e na ciéncia.
Em 1759, a Ordem Franciscana recebe
autorizagédo para abrir uma catedra de
Filosofia no Rio de Janeiro. Mesmo com
estas alteracgoes, a Filosofia continua a ser
ensinada pelos métodos doutrinarios, voltada
ao dogmatismo teoldgico catdlico, baseada
no catecismo salvacionista.

Escapando a invas&do napolednica
em Portugal no inicio do século XIX, a corte
lusitana transfere a sede do reino para o
Brasil em 1808. Dom Jo&o VI, rei de Portugal,
se estabelece no Rio de Janeiro. Vem a
abertura do comércio maritimo. A colbnia
se vé numa fase de prosperidade com a
presenca do monarca, unico da Europa a vir
para a Ameérica. Neste momento, é percebida
a necessidade de dar uma educacgao
mais consistente a populagdo crescente
que viria a participar da administragao do
governo em diferentes insténcias, como
afirmam Mazai e Ribas (2001). Em 1834,
sao criados 0s primeiros cursos superiores
profissionalizantes. O acesso a estas classes
passa pela educacdo secundaria e de
natureza preparatoéria. A Filosofia acompanha
a orientacao educacional profissionalizante e
em 1838 seu ensino passa a ser obrigatorio.
No entanto, a monarquia portuguesa é
uma das mais conservadoras da Europa.
Este traco impde restricbes aos conteudos
filoséficos ministrados no Brasil. Ja nao
mais voltada exclusivamente para os temas
religiosos, a Filosofia ensinada nos liceus
brasileiros se mantém distante dos autores
criticos do absolutismo. Nem mesmo a
imprensa possui livre transito no pais. Tanto
que o primeiro jornal brasileiro, o Correio
Braziliense, langado em junho de 1808, fato
registrado por Dannemann (2011) e pela
Associacao Nacional de Jornais (ANJ, s/d),
€ editado na Inglaterra por Hipdlito José da
Costa e tem a circulagao proibida no Brasil
por razdes politicas.
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Aos poucos, porém, as ideias modernas
vao penetrando no meio intelectual da col6nia.
Por volta de 1870, a filosofia Positivista de
August Comte ganha atencgao e produz forte
influéncia no pensamento brasileiro. ARazao
como fundamento para a compreensao do
real acentua a visdao de mundo cientificista.
Cabe aqui lembrar que o lema na bandeira
republicana brasileira € principio Positivista
que afirma que so é possivel haver progresso
onde ha ordem. Pois o Positivismo influencia,
desde estes anos, intelectuais e politicos que
vao romper com o regime imperialista de
Dom Pedro Il e instalar a Republica em 18809.
Em 1891, a reforma curricular decretada por
Benjamin Constant, tratada por Delaneze
(s/d), torna o ensino laico, ou seja, ndo mais
necessariamente orientado pelos principios
religiosos. Este processo inclui disciplinas
cientificas ao ensino que pretendia formar o
individuo de maneira integral e ndo somente
preparar para o trabalho.

Em 1908, é fundada no Mosteiro de
Sao Bento, em S&o Paulo, a Faculdade
Livre de Filosofia e Letras, segundo Mazai e
Ribas (2001, p. 8), a primeira do pais, com
orientagcado para a formacao espiritual, de
acordo com a natureza da prépria instituicao.
Nas primeiras décadas do século XX, o Brasil
vive um processo de desenvolvimento urbano
que traz consigo expansao cultural, cientifica
e técnica, que tem consequéncia também no
ensino de Filosofia. Em 1915, a Filosofia é
tornada disciplina facultativa por decreto do
governo. Em 1942, outra reforma no Ensino
Secundario do pais cria, por meio do Decreto
4.244, os ciclos do Ginasio e do Colegial.
Este ultimo tinha 4 anos e era dividido em
Cientifico e Classico. O primeiro, voltado ao
aprofundamento nas disciplinas cientificas
naturais, exatas e formais e o segundo nas
disciplinas de conhecimento humano. No
Classico, 4 horas semanais eram destinadas
a Filosofia.

2.2 AFILOSOFIADEFINITIVAMENTE FORA
DO CURRICULO

Com a promulgacao da Lei 4024
em 1961, a Filosofia se torna disciplina
complementar. Deixa, portanto, de ser
obrigatéria. Segundo o MEC (2008, p. 16):
“Essa Lei foi resultado de inumeros debates
e lutas ideoldgicas entre educadores e
politicos da época”. Sendo a Filosofia uma
ciéncia questionadora por exceléncia, sua
disseminacao passa a ser incOmoda em
periodos de efervescéncias doutrinarias e
flagrantes disputas pelo poder, especialmente
em momentos menos democraticos. A
Filosofia esta intimamente ligada a elaboracao
e sustentagao das ideologias.

A ideologia ordena a sociedade nao
conforme a entidade do social, mas
conforme a subjetividade do grupo
social hegémone. Os idedlogos séo
os intelectuais da subjetividade do
grupo social hegeménico. O que mais
pretendem nao é a ciéncia, mas o
aproveitamento do saber em beneficio
da hegemonia do grupo social mais forte.
A forga de persuasao da ideologia esta,
pois, ligada aos proveitos e beneficios
que o grupo dominante, e na sua esteira
a sociedade como um todo, cré auferir de
seu uso. (BUZZI, 1989 p. 142).

Em 31 de marco de 1964, o Brasil
tem o governo democratico de Joao Goulart
substituido pelo regime ditatorial. O golpe
que depbs a democracia inicia um processo
de perseguicado aqueles considerados
inimigos do regime comandado pelas Forgas
Armadas. A dissidéncia politica passa a ser
tratada como caso de policia. Intelectuais sdo
presos, torturados, acusados, exilados. Em
1968, o A.l. 5 revoga direitos civis e endurece
0 regime.

Adecretagao do Ato Institucional nc 5, em
novembro de 1968, esgotaria qualquer
possibilidade de resisténcia legal a
ditadura. Politicos eram cassados, a
censura atingia os artistas, e jovens que
protestavam nas ruas foram jogados
a clandestinidade, a luta armada, a
prisdo e ao exilio, enquanto o brago
oculto e feroz do regime perseguia,
torturava e providenciava a eliminagao
fisica de oposicionistas (BORTOT,;
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GUIMARAENS, 2007 p. 25).

Em 1971, a Filosofia definitivamente
entra no exilio, sendo banida do curriculo
pela Lei 5.692/71. A reforma no ensino
reduz os anos de permanéncia na escola
e subtrai a disciplina (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2008). A proposta educacional
da época passa a ser formar pessoas para
o mercado de trabalho, em conformidade
com a conjuntura desenvolvimentista e
politicamente conservadora implantada com
violéncia pelo governo militar.

2.3 O RETORNO OBRIGATORIO

Mais de duas décadas se passaram
sem que a Filosofia fizesse parte do cotidiano
escolar brasileiro. A LDB 9.394/96 abriu
caminho para que em 1999 os Parametros
Curriculares Nacionais recomendassem
a Filosofia como conteudo, ndo como
disciplina, dos Temas Transversais dos PCN,
responsaveis pela orientagdo na organizagao
dos curriculos por competéncias, elaborados
para proporcionar uma formacao baseada
em saberes que preparam o aluno tanto
para a profissao quanto para a vida pessoal.
No ano de 2003, comegou a tramitar no
Congresso Nacional o projeto de lei que viria
a tornar o ensino de Filosofia e também de
Sociologia obrigatério no pais. O parecer
38/2006 do Conselho Nacional de Educacgao
(CNE), conforme o Ministério da Educacéao
(2006), foi homologado pelo entao ministro
da Educacéo, Fernando Haddad, em agosto
de 2006, fazendo obrigatéria a presenca
da Filosofia e da Sociologia no curriculo do
Ensino Médio das escolas publicas e privadas
brasileiras. Em agosto daquele mesmo ano,
a Camara Nacional de Educacgao publicou a
resolugao ministerial que orientava as redes
estaduais de ensino sobre o assunto. Mas foi
somente em junho de 2008 que o presidente
da Republica em exercicio, José Alencar,
sancionou a lei que alterou o artigo 36 da LDB
garantindo a obrigatoriedade das disciplinas
ja citadas, como registrou na época o jornal
Folha Online (2008). Legalmente, a Filosofia
retorna a sala de aula. Porém, os anos em

que esteve ausente provocaram perdas
que precisam ser compensadas. Uma
delas é formar e orientar professores para a
disciplina. Sao eles que realizam o ensino da
Filosofia tirando-o do papel para a pratica.

2.4 DIRETRIZES ATUAIS PARA O ENSINO
DE FILOSOFIA

Todo o brasileiro que hoje passar pelo
Ensino Médio em territério nacional, seja em
escola publica ou privada, cursara Filosofia.
No estudo da disciplina, recebera informacdes
historicas sobre o assunto, conhecera quem
foram os principais pensadores desde a
antiguidade, vera quais os temas centrais
da atividade filoséfica e sera orientado a
compreender os textos correspondentes,
bem como sera estimulado a refletir sobre a
realidade. Porém, o ato de educar n&o se da
sem a influéncia do ambiente e do momento
historico. A educacéo no Brasil do século XXI|
¢é diferente da educacao no Brasil do século
passado, por exemplo. E distinta também
da educacao em outros paises, uma vez
que os costumes e os problemas diferem. A
Filosofia, sendo uma ciéncia do pensamento,
trata de temas universais, mas também de
questdes particulares. Ensinar Filosofia em
nivel médio no Brasil, portanto, exige nédo se
afastar da realidade brasileira sob pena de
nao estabelecer um dialogo util e instrutivo
com os alunos. Tanto que o Ministério da
Educacao traga as diretrizes para orientar a
atividade docente. Ao citar a LDB 9.394/96,
quando fala que a Filosofia (e Sociologia)
deve formar o aluno para o exercicio da
cidadania, o Ministério da Educagéao (2008)
deixa claro que é papel desta disciplina
contribuir para subsidiar o estudante com
informacdes e técnicas capazes de fazer com
que ele desenvolva seus potenciais racionais
e emotivos e tome posse de seu lugar no
mundo como individuo, porém, parte da
coletividade. “[...] a Filosofia costuma quebrar
a naturalidade com que usamos as palavras,
tornando-se reflexdo.” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2008 p. 22).
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Ao ensinar Filosofia, o professor
precisa responder a pergunta inicial, o que &
filosofar. Ao empreender neste caminho, ja
estara refletindo com seus aprendizes sobre
a atividade a qual se propde. “Ao dirigir o
olhar para fora de si, no entanto, a Filosofia
tem a necessidade, ao mesmo tempo, de se
definir no interior do filosofar como tal, isto
€, naquilo que tem de préprio e diferente de
todos os outros saberes” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2008, p. 22). Cabe a Filosofia
oferecida no Ensino Médio promover, junto
aos demais conteudos, o aprendizado de
carater geral que dé ao estudante consciéncia
dos valores humanos formadores do cidadao
positivamente participativo nos assuntos que
iniciam nele mesmo e se estendem a familia,
a comunidade, a nagéo, ao globo.

O objetivo da disciplina Filosofia
nao é apenas propiciar ao aluno um
mero enriquecimento intelectual. Ela
é parte de uma proposta de ensino
que pretende desenvolver no aluno a
capacidade para responder, langando
mao dos conhecimentos adquiridos, as
questdes advindas das mais variadas
situagdes. Essa capacidade de resposta
deve ultrapassar a mera repeticdo de
informagdes adquiridas, mas, ao mesmo
tempo, apoiar-se em conhecimentos
prévios. Por exemplo, caberia ndo apenas
compreender ciéncias, letras e artes, mas,
de modo mais preciso, seu significado,
além de desenvolver competéncias
comunicativas intimamente associadas
& argumentagdo” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2008, p. 29).

Sob esta perspectiva, podemos ver o
quanto a Filosofia participa ndo somente do
despertar do estudante para questdes que
transcendem a escola e vao ao cotidiano
fora da sala de aula, bem como ¢é a Filosofia
indispensavel para se chegar a maturidade
da capacidade critica, importante para que o
homem conquiste e mantenha sua liberdade
de pensar e agir.

3 A FILOSOFIA NA FORMAGAO CRITICA

3.1 ALIBERDADE DE PENSAR

Pensar corretamente e livremente
significa exercer o proéprio julgamento com
maior verdade possivel e com 0 menor
constrangimento possivel sobre tal ato. Numa
sociedade democratica de direito como a
brasileira, a liberdade é prerrogativa legal.
Ela garante a génese e a expressao da
pluralidade de opinides no mosaico cultural
do pais. Porém, opinar de modo livre nao
corresponde necessariamente a fazé-lo
com qualidade. A educagao que inicia na
familia e continua na escola é formadora
de consciéncia na medida em que estimula
as capacidades dos alunos para serem
determinantemente ativos e, na agao, serem
coautores da sociedade da qual participam. A
Filosofia tem seu papel neste sentido.

[...] de que capacidades se esta
falando quando se trata de ensinar
Filosofia no ensino médio? [...]Trata-
se da criatividade, da curiosidade,
da capacidade de pensar multiplas
alternativas para a solugdao de um
problema, ou seja, do desenvolvimento
do pensamento critico, da capacidade de
trabalhar em equipe, da disposicéo para
procurar e aceitar criticas, da disposicao
para o risco, de saber comunicar-se, da
capacidade de buscar conhecimentos. De
forma um tanto sumaria, pode-se afirmar
que se trata tanto de competéncias
comunicativas, que parecem solicitar
da Filosofia um refinamento do uso
argumentativo da linguagem, para
0 qual podem contribuir conteudos
l6gicos proprios da Filosofia, quanto
de competéncias, digamos, civicas,
que podem fixar-se igualmente a luz de
contetidos filoséficos (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2008 p. 30).

Distante dos periodos marcados pela
doutrinagao, seja areligiosa da fase colonial,
seja a politica da ditadura definitivamente
encerrada com a promulgacgao da Constitui¢cao
de 1988, ensinar Filosofia no Ensino Médio
no Brasil esta pautado, ou pelo menos deve
estar, pelo compromisso da construcao
de uma mentalidade libertaria. Cumpre, o
professor de Filosofia, com a missédo de

43



Maiéutica - Curso de Filosofia, Sociologia e Teologia

despertar nos adolescentes a curiosidade
relacionada aos temas filoséficos. E funcéo
daquele que ensina Filosofia apresentar a
disciplina aos jovens sem perder de vista
gue eles sao sujeitos, ou seja, possuem uma
historia de vida fora da sala de aula, mas que
converge para o ambiente escolar. Dialogar
com os alunos e entender suas realidades
socioculturais acaba trazendo para a pratica
do filosofar estudantil elementos que véao
se constituir na propria matéria de analise
filosofica, ja que esta € uma reflexdo sobre
os diferentes saberes com fim de valida-los
uteis, éticos, verdadeiros ou ndo. A postura
docente questionadora e provocadora no
sentido de propor aos estudantes a critica
sobre simesmos e 0 mundo que Os cerca, € 0
que Freitas (2001, p. 73) afirma ao dizer que:

A conscientizagado, enquanto processo
de construgao da criticidade, para
além de sua dimensao politica, implica
necessariamente uma dimenséo
epistemoldgica uma vez que a consciéncia
critica ao ndo se satisfazer com as
aparéncias, nem aceitar explicagdes
magicas sobre a realidade, pressupde
uma atitude de inquietacédo e busca da
compreensao dos fatos ultrapassando
os limites do cotidiano e exigindo que o
pensamento opere epistemologicamente.

Ao analisar a atividade docente
e defender uma acao progressista do
professor sob a perspectiva pedagdgica de
Paulo Freire, Freitas (2001) esclarece ser a
educagao uma atividade composta por trés
dimensdes: a politica, a epistemologica e a
estética. Significa que educar € um processo
onde interagem a construgédo da cidadania,
a investigacao critica e cientificamente
criteriosa sobre a realidade e o estimulo pelo
prazer de conhecer.

[...] a educagao é, simultaneamente,
uma determinada teoria do conhecimento
posta em pratica, um ato politico e um
ato estético. Essas trés dimensodes estéao
sempre juntas — momentos simultaneos
da teoria e da pratica, da arte e da
politica, o ato de conhecer a um sé tempo
criando e recriando, enquanto forma os
alunos que estao conhecendo (FREIRE,

1986 apud FREITAS, 2001, p. 74).

Sendo objeto da pratica filosofica o
pensamento humano em todas as épocas da
Historia, e isto inclui as opinides atuais, sejam
as do senso comum, sejam as cientificamente
fundamentadas, estudar-ensinar Filosofia no
ensino médio é funcao determinante para a
formagao integral do aluno como individuo-
cidadao.

3.2ACONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO

A Filosofia, e também a Sociologia,
precisam contribuir para que os estudantes
do Ensino Médio saiam da escola ao
término do periodo correspondente, aptos
a se reconhecerem como cidadaos. Na
educacao basica, a disciplina em questao
sera uma das responsaveis pela formagao
politica (ética), psicoldgica (intelecto-
emocional), epistemoldgica (l6gico-cientifica)
dos estudantes. A atuacao do professor,
como formador de consciéncia, precisa
ser a pratica resultante do envolvimento
com esta particularidade: a Filosofia nao
prepara exatamente para uma profissao no
sentido técnico, ela prepara para a vida em
suas diferentes dimensdes e inumeraveis
experiéncias e escolhas. E a Filosofia quem
vai levar os estudantes ao exercicio mais
refinado da razdo, submetendo a realidade ao
julgamento. Em outras palavras, o professor
de Filosofia ensina a aprender a conhecer.
Na sociedade democratica brasileira, a
Filosofia atende ao requisito proposto pelo
Ministério da Educacgao de instrumentalizar
os estudantes para serem criticos por si
mesmos para poderem, assim, entender
0 universo no qual estdo inseridos e nele
interferir com maior autoridade e autonomia.

A consciéncia da praxis educativa
libertadora, fundada na esperanca,
articula as dimensdes da identidade
do educador progressista em fungéo
do trabalho coletivo comprometido
com o desenvolvimento da consciéncia
democrética, do conhecimento libertador
e da sensibilidade emancipatéria. A
ampliagdo dessa consciéncia é condi¢ao
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para sustentar a permanente criagéo e
recriagao da praxis educativa libertadora.
(FREITAS, 2001, p. 166)

O professor de Filosofia leva para
seu dia a dia em sala de aula sua formagao
pessoal, suas preferéncias politicas, seus
valores culturais. Ele precisa atender ao
projeto pedagdgico escolar e ser capaz
de relacionar estes aspectos com as
necessidades e anseios dos alunos num
mundo em permanente transformacao.
Educar, nesta perspectiva, deve ser uma
troca de expectativas e experiéncias sobre
as quais se ergue o saber.

3.3ENSINAREAPRENDER: UMENCONTRO
DE VONTADES

Ha diferentes teorias de aprendizagem
com seus sistemas pedagodgicos
correspondentes. Muito se pode dizer a
respeito de cada uma delas. Porém, nao
€ este o objetivo deste trabalho. O que
podemos afirmar aqui e que vai ao encontro
da analise proposta neste momento, se refere
ao processo de descoberta do mundo a partir
do olhar instrumentado para compreendé-
lo em uma nova dimensdo. Neste sentido,
a Filosofia ensinada na escola durante a
adolescéncia é contribuinte para despertar
o desejo de perceber a realidade em seus
variados matizes. E fundamental para
satisfazer a duas vontades: a do educador
comprometido com a transmissao dos
valores que cabem a Filosofia para dar aos
alunos as condi¢des de exercerem a propria
cidadania com consciéncia e autonomia
critica, como recomenda a LDB, e a vontade
dos estudantes que venham a compreender
a importancia de serem socialmente ativos,
bem como capazes de refletir sobre sua
condicdo humana, tanto como individuos
dotados de potencialidades e limites, quanto
como membros de um grupo em permanente
aprimoramento.

O filésofo e professor universitario
Ernildo Stein (2006) afirma que ensinar a
aprender € um processo onde vontades

se encontram. Criticando o modelo de
ensino baseado no condicionamento do
estimulo-resposta, onde a educacgao se
da verticalmente por meio da autoridade
absoluta do professor como fonte do saber
valido, Stein aponta a liberdade do ser
humano de exercer a vontade de conhecer
como fator essencial para a construgao da
educacao legitima. “Na educagao, como nos
temos imensas teorias e imensos metodos,
é possivel que nos transformemos naqueles
que transmitem e o que transmitimos, de
geragao em geragao, segundo a psicanalista
suica Alice Miller, é a repressao.” (STEIN,
2006, p. 43)

A posicao de Stein se aproxima
da teoria da aprendizagem nao-diretiva,
proposta por Carl Rogers (MARQUES, s/d),
onde o processo é centrado no sujeito e
na sua vontade de conhecer. O professor,
sob esta perspectiva, ndo impde ou julga o
aprendiz. Seu papel é oferecer as condi¢des
para que o aprendizado ocorra com a maior
liberdade possivel, pois “a aprendizagem
verdadeira e duradoura é a que o aluno faz
por si proprio, com autonomia e um elevado
nivel de independéncia.” (MARQUES, s/d).
Stein reconhece que cada individuo se
relaciona com o mundo e a escola, portanto,
com valores anteriores que, se repetidos pelo
sistema de ensino como modelo pedagdgico,
tendem a reproduzir falhas no processo da
educacao.

[...] trazemos uma espécie de carga
social, de carga familiar, o contexto em
que nascemos. E o fantasma familiar,
que é praticamente sempre aquele em
que o pai explica e o menino aprende.
A méae explica e a menina aprende. Nao
se aprende junto. A escola reproduz
isso e reforca esse sistema. Assim,
terminamos criando seres nao-livres,
seres embrutecidos (STEIN, p. 47, 2006).

Se por um lado é preciso respeitar
regras sociais ja estabelecidas, por outro,
sao as pessoas independentes, capazes de
criticar e propor avangos, que transformam a
realidade. Aformacéo intelectual e emocional
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destas pessoas se da na combinacdo da
educacao informal vinda do ambiente e da
educagao sistematizada, oferecida pela
escola. Esta ultima (e toda a estrutura do
sistema de ensino), portanto, deve refletir
constantemente sobre sua responsabilidade
ao ensinar. “...] ha uma verdade essencial,
isto €, a de que a emancipagao deve nascer
da aprendizagem, que reconhece o encontro
de duas vontades que se respeitam e que
sabem que todos sao iguais. A partir dessa
igualdade podemos construir o aprender e a
razao.” (STEIN, 2006, p. 47)

O ensino da Filosofia junto a outras
disciplinas humanas tem esta missao de
questionar e propor analises que levem o
aluno a responder, sempre que necessario,
quem ele &€, em qual ambiente vive e por qué.
AFilosofia tem uma valiosa contribuicao a dar
para o curriculo escolar e, sendo obrigatdria,
se mantém garantida no ambito legal como
campo de estudo fundamental para auxiliar
a construir a consciéncia da cidadania, livre,
fraterna e democratica.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Perguntas incomodam, dependendo
do que elas desejam saber e a quem elas
sao dirigidas. Jamais deveria ser assim,
pois a duvida é o principio das certezas. A
Filosofia ensina a perguntar com precisao
porque estimula a razdo. Na Histéria, desde
a Antiguidade, fildsofos ocuparam lugares de
destaque. Ou por terem sido determinantes
em processos positivos para seu tempo, ou
por serem implacaveis criticos de tradicdes
e autoridades. Muitas destas, no futuro, se
mostram ilegitimas, falsas e sucumbiram
perante verdades afirmadas pela Filosofia.
No Brasil, a Filosofia na educacao escolar
passou pelo controle, pela desconfianca e
pelo repudio de quem governava em todos
0s momentos em que ela, a Filosofia, serviria
para libertar o pensamento popular. Foi
dogmatica quando sob dominio da Igreja,
foi parcial quando interessou a politica, foi
banida quando viria expor abusos cometidos

em nome da tutela da sociedade pelo Estado.
Retornada a democracia, a Filosofia volta
progressivamente a ocupar seu posto entre
as disciplinas escolares indispensaveis para
aformagao politica e humana dos estudantes,
cidadaos.

O processo de consolidagao da
Filosofia, porém, ainda esta em andamento.
Ser uma disciplina obrigatéria hoje, apenas
garante sua inclus&o nos curriculos do Ensino
Médio nacional. A realizacdo dos anseios
expressos na Lei de Diretrizes e Bases em
relacdo ao ensino da Filosofia s6 ocorre
no ato de ensinar. As orientagcdes estao
postas pelo Ministério da Educacao. Estao
nos projetos pedagdgicos, nos curriculos.
Devem estar firmes também na formacao
dos professores.

Eles, com conhecimento e preparagao
apropriados, com a escolha do método
pedagdgico, na elaboragéo do plano de aula
e na correspondente aplicacédo, levam ao
estudante as informacgdes necessarias e criam
as condig¢oes para o aprendizado. No entanto,
este ultimo se dara dentro das diretrizes
propostas para a educagao nacional, a saber,
da construcido da identidade democratica e
livre, se a escola e o professor respeitarem
a democracia e a liberdade.

Somos iguais para a lei, com os
mesmos direitos e deveres. Temos a prépria
independéncia a ser conquistada e mantida.
A independéncia intelectual. O Estado,
hoje, garante a Filosofia na escola. Cabe
a cada um aproveita-la. Aos professores,
a responsabilidade de estimular ao estudo.
Aos alunos, saber que ter a disciplina de
Filosofia, com sua tradicao de séculos, de
milénios, é resultado de uma conquista social.
Da confluéncia destes fatores, a presenca
obrigatéria da Filosofia no Ensino Médio
brasileiro se justifica: a escola tem enorme
responsabilidade na formagao integral de
cada pessoa que frequenta os bancos
escolares. Sdo estes alunos que precisam
estar aptos a exercer a cidadania no Brasil
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democratico. Eles estdo convidados a serem
livres, donos das proprias opinides, criticos
e habilitados a fazer as perguntas mais
inquietantes sobre o significado daquilo que
pensam e sentem singularmente e sobre o
mundo que os cerca. Estas perguntas serao
a arrancada para a conquista de respostas
que virdo confirmar o que é bom e exigir
mudancas do que € ruim. Assim se constroi
o Homem e a Filosofia tem participagao nisto
desde as primeiras fases da Histéria Humana.
N&o se pode negar esta participacéo,
este processo aos brasileiros desta e das
proximas geracdes. A Filosofia voltou para
ficar. E o que se espera.
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OBSERVANDO O CONSUMO PELAS LENTES
DAS CIENCIAS SOCIAIS *

) Carla Craice ?
Alvaro de Oliveira D’Antona 3

RESUMO

O consumo se apresenta como um fenébmeno multivalente, ou seja, esta envolvido por
forgcas multiplas e contraditorias. Sendo assim, para compreendé-lo, deve-se afastar visées
moralizantes que encerram o consumo no ato frenético de consumir (0 consumismo).
Uma diversidade de dimensées sociais esta envolvida na circulagdo de bens e reinvengéo
do consumo: representacgdes e interesses entrelacados por relagbes de pertencimento
social, cultural, forgas politicas e econbmicas em torno do mercado, interagcées familiares,
amigaveis, profissionais. O fenébmeno néo se restringe apenas ao ato de comprar, mas
também a forma como o individuo ou grupos se apropriam e se utilizam dos bens e servigos.
O objetivo desse artigo € acompanhar o desenvolvimento historico do fenbmeno consumo
sob a perspectiva da sociologia e antropologia, para entender qual o significado do ato
de consumir para as sociedades modernas e contemporaneas. Para isso, realiza-se uma
reviséo bibliografica dos principais autores nas disciplinas citadas anteriormente. O que
se encontra é que o consumo proporciona ao individuo a possibilidade de participar de
um universo social determinado pelos objetos que escolhe. Esses objetos estdo inseridos
em um sistema simbdlico compartilhado por toda sociedade, sistema tal que possibilita a
identificagdo de classes. Ou seja, a clivagem social se expressa nos comportamentos de
consumo. Analogamente ao sistema de linguagem, o qual somente pode ser comunicado
e compreendido a partir do momento que é compartilhado por todos. Sobre a sociedade
contemporénea, alguns autores afirmam que ela pode ser compreendida como a sociedade
de consumo, na medida em que suas expressées, crengas e costumes giram em torno
desta atividade. Isso se explicaria devido a que os objetos adquirem maior importancia por
sua representacéo simbdlica do que por sua utilidade no cotidiano. Desta forma, o consumo
deve ser tomado como um fenébmeno central para compreender a humanidade.

Palavras-chaves: Consumo. Relagdes sociais. Sociologia. Antropologia.

1 INTRODUCAO

Os estudos sobre o consumo
existentes no ambito das Ciéncias Sociais
buscam entender de que forma o fenbmeno
se estabelece socialmente, levando em
consideragcao as transformacdes sociais

ao longo da historia. Essa perspectiva
entende o tema no ambito de diversas
esferas sociais e culturais, afastando assim
uma perspectiva meramente econdmica.
Além disso, abordagens mais recentes, a
partir da década de 1980-90, consideram o
fendmeno fundamental para compreender

1 O presente artigo é fruto do trabalho desenvolvido durante o mestrado, defendido em fevereiro de 2013, sob o titulo “Populagéo e
consumo: efeitos de caracteristicas sociodemograficas sobre o consumo de energia elétrica domiciliar em Lucas do Rio Verde (MT) e
Santarém (PA)” no Programa de Pés-Graduacdo em Demografia da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Aproveito para
agradecer ao Programa de Demografia pelo apoio e acolhimento durante os dois anos de mestrado.

2 Professora dos cursos de Sociologia e Filosofia — Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI). Doutoranda em Demografia
-Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Contato: carla.craice@gmail.com

3 Professor da Faculdade de Ciéncias Aplicadas -Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
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a constituicdo das relagbes sociais da
sociedade pos-industrial, ao ponto de
possibilitar afirmar que a sociedade
contemporanea confunde-se com sociedade
do consumo (CAMPBELL, 2005; BAUMAN,
2008), mostrando a centralidade do
fendbmeno no momento atual.

Ao apresentar abordagens que
trazem a perspectiva de constru¢ao social
do consumo em relacao as transformacoes
sociais, econémicas e culturais mais gerais,
o presente artigo realiza uma revisao
bibliografica dos estudos sobre o consumo
na Sociologia e Antropologia para buscar
compreender de que forma o fendmeno se
apresenta na sociedade contemporanea.

2CONSUMO,FENOMENOMULTIVALENTE

O consumo se apresenta como
um fenbmeno ambivalente, ou seja, esta
envolvido por sentimentos, forcas multiplas
e contraditérias que tornam o tema tao
instigante. Assim, ele é fonte de interagao
e distincdo social, envolvido tanto na
produgdo de sociabilidade quanto de
violéncia e desigualdade social (BARBOSA
e CAMPBELL, 2006; DESJEUX, 2011). O
consumo esta imerso em uma diversidade de
dimensdes por onde circula e se reinventa:
representacdes e interesses entrelacados
por relagbes de pertencimento social,
cultural, forcas politicas e econdmicas em
torno do mercado, interagdes familiares,
amigaveis, profissionais. O fendmeno nao
se restringe apenas ao ato de comprar, mas
também a forma como o individuo ou grupos
se apropriam e utilizam os bens e servigos.
Esse entrelace complexo impulsiona a uma
reflexdo mais demorada sobre o tema.

O ato de consumir deve ser entendido
a priori como a forma de sobrevivéncia
da humanidade, forma pela qual se
realiza a mediacdo com o ambiente que
possibilita a reproducéo fisica e social de
qualquer sociedade humana (BARBOSA
e CAMPBELL, 2006). Miller (2007) propde

entender o fenbmeno antes de inseri-
lo no discurso moralizante ou normativo
recorrente nas analises sobre consumo
moderno, sinbnimo de consumo de massa.
Para o autor, “a histéria de uma postura
moral do consumo nao deve ser confundida
com a histéria do consumo em si [...] as
pessoas sempre consumiram bens criados
por elas proprias ou por outros” (MILLER,
2007, p. 40).

Miller (2007) aponta para o fato do
tom maligno direcionado ao fenémeno
estar presente desde antes do inicio
das formas de consumo em massa. Na
verdade, o proprio termo consumo infere
sobre o problema intrinseco ao fenémeno:
‘consumir algo € usar algo, na realidade,
destruir a propria cultura material” (MILLER,
2007, p. 34), pois seria 0 momento do
exterminio do potencial de construgdo das
relagdes sociais possibilitado pela produgao
dos bens. No Brasil, o significado do termo
ficou mais proximo do latim consumere,
que apresenta sentido negativo: usar tudo,
esgotar, destruir (BARBOSA e CAMPBELL,
2006). A perspectiva moralizante reflete
nas investigacbes sobre o tema até os dias
atuais, o que, por vezes, ocasiona no tom
negativo em que ele é tratado.

Eimportante pontuarque consumirno
se restringe a supressao das necessidades
fisicas ou biolégicas meramente; assim
como o contrario também nao é verdadeiro,
existe a necessidade de bens e servigos
basicos que se insere nesta construgao
social e histérica do consumo. Consumir
significaria o estabelecimento da relagao
entre o ser humano e o ambiente, ou melhor,
entre a populagcéo e o ambiente, envolvendo
aspectos considerados necessarios a
manutencido do seu cotidiano ou quaisquer
objetos e servicos que expressem essa
relacao.

3 0 INICIO DOS ESTUDOS NAS CIENCIAS
SOCIAIS

50



Maiéutica - Curso de Filosofia, Sociologia e Teologia

No comego do século XX, a sociologia
norte-americana e a francesa iniciam os
estudos sobre o tema com Thorstein Veblen
(1857-1929) e com Maurice Halbwachs
(1877-1945)  respectivamente, = ambos
considerados os pais fundadores das
teorias de consumo (DESJEUX, 2011).
Apesar de o tema consumo estar presente
na sociologia no comeco do século XX, nao
houve continuidade dos estudos dentro
deste campo, sendo ele tradicionalmente
mobilizado por disciplinas das ciéncias
econdmicas. Até meados do século XX,
sua esfera de analise o restringia ao seu
poder de suprir as necessidades fisicas e
bioldgicas, negligenciando sua necessidade
social. E importante despir o fenémeno de
tais orientacdes que ora o condenam, ora o
protegem, e se aprofundar na sua natureza
social (MILLER, 2007).

Maurice Halbwachs, sociologo
francés, tratou o consumo a partir da
perspectiva do trabalho como fator de
distingdo, quer dizer, participar de um grupo
de trabalhadores ou outros remeteria a
habitos de consumo especificos do grupo,
0o que sera melhor explicitado adiante.
Segundo Desjeux (2011), sua tese A classe
operaria e 0s niveis de vida teve influéncia
de Emile Durkheim e Henri Bergson. De
Durkheim, herda a visdo do consumo como
um fato social, e nao apenas psicolégico
ou econdbmico, tratando da sua escala
macrossocial, ou seja, analisando o
fendbmeno em relagdo a variaveis sociais
gerais.

Halbwachs (2003) parte da classe
operaria para a analise, observando seu
comportamento de consumo em contraste
com um grupo hierarquicamente superior,
os empregadores. Sua proposta consiste
em tratar classes de trabalho como forma
de apreender niveis sociais distintos,
cada um compartilhando representagdes
do mundo coletivamente. Para o autor, a
hierarquia social seria expressa atraves
do consumo, sendo que os habitos seriam
compartilhades .entre, os, membros, de, uma

classe de trabalho e marcaria o nivel de

vida pelo seu nivel de despesa. As classes
se diferenciam n&o apenas pelas condicdes
materiais, mas também por necessidades
distintas (GONCALVES, 2009). Assim
sendo, operarios (funcionarios sem fungao
definida) e empregadores (funcionarios com
fungdo definida) com o mesmo salario néo
apresentam consumos iguais; ja operarios
com salarios distintos exibem formas de
consumo proximas.

A pesquisa empirica de Halbwachs
(2003) busca compreender variacbes no
comportamento de consumo a partir de
contextos sociais e culturais distintos,
trazendo uma abordagem socioldgica
para a questdao. O aumento da renda para
uma familia de empregadores resultaria
no investimento no ambito domiciliar, com
aquisicao de bens e decoracéo para o lar,
enquanto a classe trabalhadora investiria em
vestuario. Com isso, através das escolhas
de consumo localizam-se os individuos no
mundo social, aproximando de um grupo e
se diferenciando de outro.

Ja Thorstein Veblen, socidlogo e
economista, é a referéncia mais recorrente
quando se discute a origem dos estudos
de consumo na sociologia (CAMPBELL,
2005; MILLER, 2001; DESJEUX, 2011,
GONCALVES, 2009). O autor buscava
compreender o consumo, situando-o no
ambito social e cultural, pois seria a partir
do contexto do individuo que o fenébmeno
se estabelecia, por costumes e habitos
(VEBLEN, 1965). O mercado de produtos
e servicos seria uma construgao social e o
consumo, neste contexto, se apresentaria
como fator chave para compreender as
sociedades industriais modernas.

Em sua obra classica A Teoria da
Classe Ociosa de 1899, Veblen (1965)
relaciona as classes sociais ao consumo
como forma de distingdo social. Também
cunha o conceito de consumo ostentatorio
ou conspicuo (conspicuous consumption),
uma critica moral a aquisicdo de bens
como forma de expressdo de riqueza., Seu

trabalho, com tragos da teoria evolucionistg,
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faz uma comparagao entre as sociedades
primitivas (ou cultura predatoria) até a época
moderna (ou idade de ouro), analisando a
permanéncia do lazer para fundamentar sua
tese de distincao social.

Segundo Veblen (1965), no periodo
antigo, as classes se diferenciavam entre
aqueles que trabalhavam e aqueles
que consumiam. Na verdade, uma
forma especifica de consumir, com um
carater cerimonial envolto de tabus, ou
interditos coletivos, que atribuia a classe
uma dimensdo sagrada. Esse consumo
improdutivo ostentava o status superior de
classe. Ja no capitalismo do século XIX,
na sociedade americana, as mulheres
assumem a responsabilidade do consumo
ostentatorio: enquanto os homens de
classes mais altas trabalham, suas
esposas sao responsaveis por conservar as
atividades de lazer da familia, desse modo,
expdem socialmente o bom nivel da familia.
O consumo ostentatério, assim como a
acumulacao pecuniaria, seria o cerne da
distingdo, pois indicaria o sucesso relativo
em comparagao aos outros.

Asmulheressaoaquelasresponsaveis
por tornar visivel a riqueza, mantendo-a em
circulagao social pelo consumo ostentatorio
(VEBLEN, 1965), ou seja, participando
ativamente de atividades sociais como um
todo (eventos, bailes, passeios, associando-
se em clubes etc.). Assim, o consumo se
distinguia ndo apenas entre os segmentos
sociais como também por responsabilidades
distintas atribuidas ao sexo. Essa seria uma
das questbes da composi¢ao populacional:
a divisdo sexual também estabelecendo
formas especificas de consumo. A questao
sera trazida para analise para entender o
sentido da diferenciagao para os dias atuais.

Para Gongalves (2009), por um
lado, a abordagem de Veblen sobre o
fendbmeno é restrita, pois considera como
central as classes com maior riqueza, nao
contemplando a diversidade de motivagdes

dos consumidores para além se atingir certo
status. Por outro lado, a contribuicdo do
autor estaria na perspectiva do fenébmeno
quando supera a questdo de necessidade
fisiologica ou o mero economicismo para
apontar a finalidade simbdlica dos bens.

4 O CONSUMO MODERNO E POS-
MODERNO

A sociologia, assim como outras
ciéncias humanas, €& seduzida pelo
tema do consumo justamente na era do
consumo em massa (ou de massa). Neste
momento, a produgdao expande e surgem
politicas voltadas ao estimulo do consumo,
acarretando mudancgas sociais e culturais
intensas e permanentes. Foi nos anos 20
que o governo norte-americano almejou
0 consumo como politica de crescimento
econbémico (MARTINE et al., 2012). Esse
aspecto ganhou mais forga apos a Segunda
Guerra Mundial, atingindo a Europa
através do Plano Marshall, plano de ajuda
econdbmica norte-americano para o velho
continente se reerguer das perdas causadas
pela guerra (DESJEUX, 2011). O consumo
em massa significaria a possibilidade de
acesso de grande parte da populacdo de
bens industrializados através do aumento
da producdo e da politica econbmica
governamental que colocava o consumo
como meio de se conquistar crescimento
econdmico.

Cabe salientar que a pratica do
estimulo ao consumo como forma de
crescimento econbémico n&o € uma
particularidade nem do periodo nem da
politica norte-americana, ela é replicada em
varios momentos principalmente de crise
aguda. Por exemplo, a politica econémica
do governo brasileiro agiu nessa dire¢ao na
ultima década.

Segundo Desjeux (2011), observar
historicamente alguns bens no momento
em que o estimulo ao consumo surge
como politica de crescimento econémico
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ajudam a compreender a mudanca de
comportamento no periodo. O carro popular
e barato proporciona maior mobilidade
a populacdo entre trabalho, lugares de
lazer e compras, facilitando a aquisicao
de bens, algo cada vez mais importante
depois da intensificagdo da urbanizagao
e o crescimento das cidades. Também o
trabalhador foi aumentando seu tempo livre,
com finais de semana e férias maiores, o que
permitia a pratica do lazer. A vida doméstica
foi sendo valorizada cada vez mais, o que
resultava no investimento na habitagao,
desde crescente instalacao de infraestrutura
(energia, esgoto), até na decoragao e na
aquisicao de eletrodomésticos (refrigerador,
maquina de lavar e aqueles voltados ao
lazer, como a televisao). Por fim, aponta-se
o surgimento de grandes centros comerciais,
elemento essencial na distribuicdo e
popularizagao dos bens, com o0 maior acesso
da populagédo as mercadorias. Todos esses
elementos ajudam a observar as mudancgas
no comportamento do consumo em curso
na época, que transformaram bens antes
nao acessiveis a populagdo geral como
essenciais ha manutengao da vida cotidiana
nas grandes cidades.

Assim, ao fim dos anos 1960,
apontava-se a necessidade de estabelecer
uma nova agenda de pesquisa dentro
da sociologia, a sociologia do consumo.
Isso provocava os teoricos da disciplina a
deixar de olhar para o velho paradigma no
estabelecimento das relagdes sociais, que
era orientado pela producdo, e considerar
também um novo olhar com foco no
consumo (CAMPBELL, 2005). Na década
de 80, grande parte das ciéncias humanas
e sociais - psicologia, antropologia, histéria
-adentram mais concretamente no tema,
ampliando seu alcance ao mesmo tempo
em que concretiza um campo de estudo do
consumo (DESJEUX, 2011). Assim, esse
contexto de mudangas comportamentais
relacionadas ao consumo afetou o contexto
social, inclusive despertando interesse de
pesquisadores do ambito académico.

Apartir do surgimento do novo campo,
mais estudos comegam a tratar do tema do
consumo, observando de que forma ele se
estabeleceu historicamente. Os autores,
a partir de entdo, buscaram investigar
a funcdo social exercida pelo consumo
no estabelecimento de relagbes sociais,
observando como funcionava o mecanismo.
Para chegar até o estabelecimento do
consumo na sociedade contemporanea, o
artigo perpassa por autores como Bourdieu
(2007) e Douglas e Isherwood (2004) - entre
outros -, essenciais para compreender o
consumo moderno, até Bauman (2008) e
Miller (2001), que se preocupam mais com o
consumo contemporaneo, chamado de pos-
moderno em alguns casos.

Bourdieu (2007) trata do consumo
especificamente em sua obra A distingéo:
critica social do julgamento, originalmente
publicada em 1979, compreendendo-o
como meio de estabelecer a distingao
social. Para Desjeux (2011), Bourdieu
avanca na discussdo na medida em que
busca compreender as relagdes entre os
segmentos sociais e comportamentos de
consumo em um nivel mais detalhado e com
base empirica mais sélida. Sua teoria retira
fatores econdbmicos do centro da analise
e trata as praticas do consumidor em uma
estrutura relacional nas esferas sociais
(ALVES, 2008).

Para Bourdieu (2007), ndo apenas
o0 capital econdbmico, mas principalmente
o capital cultural deve ser tomado como
perspectiva sobre a maneira prépria
e similar que os grupos consomem. A
educacgao se apresenta como uma variavel
chave para a analise, relacionada nao
apenas a quantidade de anos na educacgao
formal como também ao grau de elitismo
da instituicdo frequentada. Portanto, nao
se refere apenas a escolaridade, mas sim a
uma perspectiva mais ampla da educacao,
abarcando o nivel de instrugdo, 0 que se
aprende, como e onde (ALVES, 2008).
Outra referéncia importante seria a familia,
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responsavel por transmitir o legado do
passado para o presente, além dos seus
condicionantes sociais e econdmicos.
Intrinseca as preferéncias manifestadas
no comportamento de consumo (tratado
pelo autor como gosto) estaria a marca da
posicao, a sociedade e seu lugar dentro
do arranjo social, entendendo que o gosto
aproxima e também distingue.

O capital cultural entendido como
condicao social resultaria em preferéncias
especificas. O gosto reune aqueles em
condi¢cbes proximas ao mesmo tempo em
que diferencia os outros que nao apresentam
preferéncias semelhantes. Grupos
distintos vivem/recriam mundos a partir
de combinagdes especificas de praticas
culturais, em um movimento continuo
de reorganizacdo desses elementos,
meio primario que se expressaria pelo
comportamento de consumo distinguindo
o grupo (MILLER, 2007). Corrigan (1997)
traz o exemplo da pergunta: “Entdo, de que
tipo de musica vocé gosta?” (em inglés,
“So what sorts of music do you like, then?”)
(CORRIGAN, 1997, p. 28), quando uma
resposta ou outra indicaria uma posi¢cao
social distinta, e seria a chave para
descobrir sobre outras praticas culturais,
gue nao aconteceriam isoladamente e sim
em combinagdes coerentes com outros
aspectos sociais.

Bourdieu (2007) traz a perspectiva
macrossocial sobre o consumo nos anos
70 e 80. O comportamento do consumo
se submeteria a categorias regulares
relacionadas ao pertencimento social do
individuo a um grupo (DESJEUX, 2011).
Deste modo, tal abordagem busca explanar
as praticas de consumo através de categorias
sociodemograficas. Elas sdo usadas como
termos explicativos de diferenciagao social,
quer dizer, marcam efeitos de pertencimento
e diferengcas sociais, contudo ndo devem
ser tomadas como determinantes de tais
efeitos. S&o principalmente: sexo, idade,
nivel escolar, renda, profissao.

As relagbes singulares entre uma
variavel dependente (por exemplo, a
opinido publica) e variaveis chamadas
independentes — tais como sexo, idade e
religido ou, até mesmo, nivel de instrucao,
remuneragdes e profissdao — tendem a
dissimular o sistema completo das relagdes
que constituem o verdadeiro principio da
forca e da forma especificas dos efeitos
registrados em determinada correlagao
particular. Amais independente das variaveis
‘independentes” esconde uma verdadeira
rede de relagdes estatisticas que estao
presentes, subterraneamente, na relagao
que ela mantém com determinada opinido
ou pratica. (BOURDIEU, 2007, p. 98)

Por tras de tais variaveis, tomadas
como independentes por Bourdieu (2007),
estdo as verdadeiras relacdes de forca sobre
0os comportamentos de consumo. Um gosto
que se acredita pessoal revela-se como
forma de pertencimento social. Por exemplo,
0 sexo descreveria a diferenga de papéis
e atividades entre homens e mulheres; as
idades, diferencas entre as atividades dos
mais jovens e mais velhos.

Também Douglas e Isherwood (2004)
realizaram um dos principais estudos sobre
consumo no fim da década de 1970. Os
autores enfatizaram o consumo como
fator de interacdo social responsavel pela
coesdo. A escolha dos bens seria a parte
visivel da cultura que se encontra em
constante mudanga. Compara a troca de
bens com o sistema de linguagem enquanto
comunicagdo, sendo que as palavras
sao partes concretas de um sistema de
comunicagao invisivel compartilhado
socialmente. Os bens tornam Vvisiveis
as categorias culturais, estabilizando-as
socialmente através do consumo, atraveés
deste processo € que as relagdes sociais se
constituem e se mantém. Essas faculdades
do consumo o alocam dentro de um sistema
simbdlico, porque os bens s6 fazem sentido
quando na interagcdo humana, afastando a
mercadoria como mero objeto econdémico
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e de uso individual. O consumidor tem a
possibilidade de construir um universo aberto
e compreensivel socialmente pelos objetos
qgue escolhe (CORRIGAN, 1997). Tal analise
esta relacionada a abordagem macrossocial
de Bourdieu (2007), que tinhacomo premissa
um sistema simbdlico compartilhado por
classes e expresso nos comportamentos
do consumo. Basicamente o consumo para
esses autores “é um processo ativo em que
todas as categorias sociais estdo sendo
continuamente redefinidas” (DOUGLAS e
ISHERWOOD, 2004, p. 112), ou seja, nao
€ um processo estatico, mas de constante
transformacao social.

Segundo Desjeux (2011), neste
periodo, também se desenvolve uma teoria
dos objetos como indicadores de consumo,
que se ampliara principalmente na Europa
com abordagens na antropologia da cultura
material. Um dos principais expoentes
foi Jean Baudrillard, que observa de que
forma os individuos se relacionam com os
bens através de um sistema de objetos. Os
objetos se inserem na sociedade pelo seu
signo, e nao pela sua técnica ou pratica.
Eles representam uma projecao individual,
partindo da concepcédo que as vontades e
necessidades pautam-se em uma grande
iluséo.

Para Campbell (2005), os tedricos
pos-modernistas, com destaque para os
autores Fredric Jameson e Jean-Francois
Lyotard, colocam o consumo como central
na compreensao da sociedade atual,
considerando a sociedade pds-moderna
como sinénimo da sociedade consumidora. O
termo pos-moderno sugere a dissolugao das
distingdes entre cultura erudita, de alto estilo,
e a mais popular, vernacular, tradicional.
Porém, seu uso foi tdo disseminado com
diferentes fins que se torna dificil captar
seu sentido comumente explorado. A ideia
chave que o termo traz para os estudos
de consumo refere-se a fragmentacgao

da cultura no momento em que o simbolo
torna-se mais central que substancia de um
objeto, ou seja, sua utilidade no cotidiano se
perde no consumo essencialmente simbdlico
(CAMPBELL, 2005). Esta abordagem
apresenta-se como base para a sociologia
do consumo emergente, que compreende a
sociedade contemporanea como sociedade
do consumo.

Uma das razdes para a denominagao
sociedade do consumo consiste na viséo
sobre a sociedade atual que compartilha
uma cultura dita do consumo, quer dizer,
suas expressbes, crengas costumes
giram em torno desta atividade. Com isso
também se desconstréi a perspectiva da
disciplina cuja organizacdo das relacdes
sociais se centrava na produgao, sendo
que 0 consumo comega a ser protagonista
nestas discussdes. Isso ndo indica somente
que a economia se estruturaria na venda e
publicidade das mercadorias, mas também
ressalta que os membros da sociedade se
identificam através do comportamento de
consumo e as simbologias em torno da agao
(CAMPBELL, 2005).

Miller (2001) reconhece a importancia
da aquisicdo de mercadorias e produtos
como mecanismo de diferenciacao
social, aprofundando-se no processo
de transformacgao social do objeto pelo
consumo. Para compreender de que
forma ele se conduz ndo se deve reduzir
0 consumo ao ato de compra/obtencao do
objeto, esse seria apenas um dos momentos
envolvidos no processo. O periodo apoés a
compra ou alocagcdo do objeto o envolve
em conotacgdes particulares atribuidas pelo
individuo e/ou grupo social que o transforma
em outros artefatos, abrindo-o para multiplas
possibilidades. “Se a mercadoria € definida
como o produto e simbolo de abstracéo e
estruturas opressivas, entdo o objeto de
consumo €& a negacdo da mercadoria™
(MILLER, 2001, p. 291, tradugdo da

4 Original em inglés: “If a commodity is defined as the product and symbol of abstract and oppressive structures, then the
object of consumption is the negation of the commodity” (MILLER, 2001, p. 291).
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autora). Esse processo chamado sublation
apreende o ato de consumir como um ritual
de singularizacédo do objeto, que, apesar de
manter sua forma, transforma sua natureza
social e chega aos lares com significado
proprio. Existe nisso uma mudanga da
propria constituicao social: a identidade do
objeto n&o se pauta mais pelo processo de
producao, inclusive por um fator de escala
necessaria aos dias atuais; ele se insere
no cotidiano como objeto da significacao.
Ou seja, o objeto torna-se essencial na
construgao do sujeito social.

Amudancade orientagao da produgao
para consumo elucida os rearranjos da
sociedade contemporanea em torno dos
desejos e comportamentos. Bauman (2008)
explana sobre a sociedade dos produtores
marcada pelo consumo como modo da
solidificagéo do status, através do qual se
conquista sua permanéncia social; consumo
este possivel para poucos, mas visivel
para todos. A sociedade dos consumidores
contrastaria com a anterior justamente pela
busca do prazer imediato que os objetos
proporcionam em detrimento do degustar
alongado e seguro proporcionado pelos
bens duraveis. O individuo vive a liquidez
da sociedade contemporanea, na qual se
perde a ordem social estavel para assumir
uma construcao e desconstru¢ao constante.
O consumo serve a esse movimento,
tornando imediato e volatil ndo apenas os
objetos, mas os consumidores, eles préprios
mercadorias de consumo (BAUMAN, 2008).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O processo historico que o consumo
sofre, aquianalisado sob o olhar das Ciéncias
Sociais, aponta para a necessidade de
compreender sua constituigao social e nao
toma-lo como fendbmeno dado, naturalizado.
No entorno do consumo estdo processos
culturais, econdmicos, sociais especificos
que se alteram e o transformam. Nao se
deve resumi-lo a abordagem econdmica
classica, segundo a qual consumir consiste

em meramente suprir necessidade basica,
fisica ou biolégica do individuo, mas supre
essencialmente uma necessidade.

O consumo seria uma expressao
cultural, ou linguagem compartilhada
socialmente, e possibilitaria visualizar
diferencas entre grupos sociais. Em outra
perspectiva, as clivagens encontradas
na populacdo estabelecidas através dos
processos de socializacdo refletiriam no
consumo distinto. Estes dois pontos referem-
se a mesma questao, o consumo deve ser
entendido como forma de distingao social.

Para alguns autores, a sociedade
contemporanea pode ser tomada como
sinbnimo da sociedade de consumo, ou
seja, 0 consumo se tornou essencial para
compreender a sociedade atual, pois €
através dele que as relagbes sociais se
estabelecem. Bauman (2008) eleva isso
ao extremo, defendendo que os individuos
se constroem e desconstroem através do
consumo dos objetos, tornando-se assim
essencial para cada individuo constituir-se
socialmente, como também para o proprio
individuo conhecer a si mesmo.
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