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Resumo: Aulas expositivas no ensino de ciéncias sdo muito criticadas devido a falta de interacdo professor/estu-
dante e pobreza de recursos para chamar a aten¢ao dos discentes, limitando-se ao quadro cheio de assunto para
copiar e a fala interminavel do professor, isso acaba por contribuir pouco para a aprendizagem do individuo, tor-
nando-o um mero expectador. O objetivo deste trabalho é mostrar que uma aula expositiva ndo precisa ser tdo mo-
nétona, monodloga e ndo participativa quanto comumente €. Aulas expositivas combinadas com recursos simples,
aplicadas no momento certo e com métodos complementares adequados contribuem muito para o aprendizado,
fornece bases para a interagdo professor/estudante, estudante/professor, estimulando a participagdo do individuo,
também estabelece a responsabilidade do estudante com a aprendizagem. O trabalho foi realizado com a elabora-
¢do de planos de aula de ciéncias para estudantes do sexto ano do ensino fundamental, onde o método principal sdo
as aulas expositivas complementadas com recursos como: brinquedos, videos no computador, pincéis coloridos;
e combinando métodos como: ludopedagogia, trabalho independente e elabora¢ao conjunta. Através das observa-
¢oes realizadas foi possivel verificar que as atividades ltdicas atreladas as atividades rotineiras esta acontecendo
nas escolas visitadas, o que permite que os estudantes fixem e conteudo e estabelegam relacdes de aplicagdo no
contexto do seu dia a dia.

Palavras-chave: Aula tradicional. Método didatico. Ensino de ciéncias.

Abstract: Unattractive classes in science education are much criticized due to poor interaction between teacher
and student and the lack of resources to draw their attention. This type of class is limited to copy many subjects
and speech endless teacher, which contributes little to student learning, making it also spectator. The objective of
this study was to show that the activities in class can be participatory. expository activities combined with simple
features, applied at the right time and with appropriate complementary methods contribute much to learn, provides
basis for interaction between teacher and student, encouraging the participation of all people, also establishes the
student's responsibility for learning. The work was the development of science lesson plans for students of the
sixth grade of elementary school, where the main method is the traditional and classes complemented with features
such as: toys, videos, colored pens; and combining methods such as ludopedagogia, independent work and joint
development. Through the observations we found that play activities linked routine activities is happening in the
schools visited, which allows students to set and establish content and application relationships in the context of
their day-to-day.

Keywords: Traditional classroom. Teaching method. Learning in ccience.

Introducio

O trabalho parte da area de concentragdo de metodologia do ensino e aprendizagem
de ciéncias, sob a justificativa que as aulas expositivas sao utilizadas de forma tradicional em
sala de aula, e o porqué desse método de ensino ser o mais usado pelos professores, ndo so de
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ciéncias. Buscar formas de combinar aula expositiva e outros métodos no ensino com recursos
simples, com o objetivo de mostrar que aulas expositivas no ensino de ciéncias podem passar de
uma mera exposicao ndo interativa, monotona e cansativa. Através dessa pesquisa, analisou-se
e refletiu-se sobre o verdadeiro valor das aulas expositivas, refor¢cando as vantagens e as des-
vantagens do método, apontando alternativas para combinar a exposi¢ao de modo a estimular a
participagao do estudante no processo de ensino e aprendizagem.

O trabalho foi realizado na Escola Municipal Ana Maria de Souza Barros, onde aulas
expositivas sao muito utilizadas e talvez justificadas pela estrutura da escola uma vez que “a
auséncia de recursos de apoio [...] limita o repertério de modalidades didaticas disponiveis e
torna os cursos mondtonos e irrelevantes” (KRASILCHIK, 2008, p. 177). Através da leitura do
Projeto Politico Pedagogico e observagdes durante o periodo de estagio, pode-se verificar que a
escola esta estruturada da seguinte maneira: 14 salas de aula, onde o tnico recurso pedagdgico
imediatamente disponivel ¢ o quadro branco; sala dos professores com mesas, cadeiras, sofa,
armarios e geladeira; a inica sala informatizada de que se pode dispor para o uso dos estudantes
e professores ¢ o laboratorio de informatica. A area de lazer ¢ a mesma usada para a realizagao
de esportes (quadra poliesportiva). O espago destinado a socializagao de trabalhos realizados
pelos estudantes e para informagdes pertinentes ao funcionamento da escola ¢ a cantina/audi-
torio.

A escola oferece lanche (merenda); possui uma sala de video; os estudantes recebem
material (cadernos, livros, uniformes) da gestao ptblica; tem uma biblioteca; um laboratério de
informdtica e um laboratdrio de ciéncias.

A acessibilidade para pessoas com necessidades especiais ¢ insuficiente, pois, apesar de
todo o térreo ser nivelado, a escola nao dispde de rampas para acesso de cadeirantes na entrada
da escola, ou para subir no primeiro andar, ou ainda para entrar na quadra poliesportiva.

O funcionamento ocorre nos turnos matutino de 7 as 11 horas, vespertino de 13 as 17
horas e noturno de 19 as 21 horas. A média de estudantes por sala ¢ de 34, tendo um total de sete
turmas do 6° ano, seis turmas do 7° ano, cinco turmas do 8° ano, seis turmas do 9° ano e nove
turmas do EJA, totalizando 1260 estudantes, cujo atendimento € realizado por 77 funcionarios.
A escola ndo disponibiliza de equipe de apoio (psicopedagogos, psicologos, médicos, fonoau-
didlogos). O acesso dos pais € restrito a dias previamente agendados e reunides bimestrais de
pais e estudantes.

O Projeto Politico Pedagogico e Regimento Escolar tem como meta principal o cumpri-
mento da fungdo social da escola, que ¢ devolver para a sociedade um estudante solidario, cri-
tico, participativo e pronto para exercer a cidadania, tornando a sociedade mais justa e fraterna
através do respeito mutuo.

O Projeto Politico Pedagdgico esta alicercado na Lei de Diretrizes e Bases (LDB
9.394/96), na Proposta Pedagodgica da Secretaria Municipal de Educagao (2005), no Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA, Lei n° 8.069), no Conselho Municipal de Educagao - CME
Manaus n° 004/2012 e na Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988, fundamen-
tado nos principios da universalizacdo de igualdades de acesso, permanéncia e sucesso, da
obrigatoriedade da educagio basica e da gratuidade escolar. E rediscutido no inicio de cada ano
e quando a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) pede para revisar, essa revisao ¢ feita
pela equipe responsavel pela elaboracao do PPP, formada pela pedagoga e professores convo-
cados dos horarios matutino, vespertino e noturno, a participagao da comunidade ¢ aberta, mas
raramente acontece. Caso ocorram inovagoes e/ou alteragdes, estas sdo comunicadas através de
reunides para toda a equipe pedagogica.

Os educadores procuram desenvolver atividades voltadas para a valorizacao dos as-
pectos culturais da sociedade brasileira, tendo em vista as influéncias da cultura globalizada.
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Do 6° ao 9° ano trabalha-se a realidade social. O trabalho esta organizado pedagogicamente na
concepeao didatica com enfoque sociointeracionista. A forma de avaliacdo e a recuperagao de
conteudos aparecem descritas no PPP da escola, que consta: “[...] deve estar claro para aquele
que avalia que ele também ¢ parte integrante do processo avaliativo, uma vez que foi o res-
ponsavel pela mediacao do processo de ensino-aprendizagem. A avaliagdao deve ser entendida
como um instrumento diagnoéstico e de tomada de decisdes onde os educadores deverao avaliar
a qualidade do seu trabalho”.

Na continuidade deste trabalho serdo abordados objetivos e justificativas da pesquisa
sobre aulas expositivas, apos serdo tratados os pontos a melhorar no método expositivo, o real
papel das aulas expositivas, aspectos do ensino de ciéncias e a didatica, métodos que suprem os
pontos a serem melhorados nas aulas expositivas, por tltimo, as habilidades a serem desenvol-
vidas para um aprendizado eficaz no ensino de ciéncias.

Fundamentacao tedrica

O trabalho esta concentrado na area de metodologia de ensino e aprendizagem de cién-
cias, com énfase na metodologia de aula expositiva e suas diferentes formas de trabalho, em
conjunto com outras metodologias. Este trabalho se justifica, pois, o método de aula expositiva
¢ o mais usado no dia a dia escolar, tendo em vista a necessidade de inovar essas aulas no ensino
de ciéncias.

A aula expositiva foi uma escolha particular, usada como método pedagogico no desen-
volvimento desse trabalho, a fim de verificar a aceitabilidade dos estudantes, avaliar o apren-
dizado quando combinada com outros métodos, com o intuito de conhecer as dificuldades do
cotidiano escolar docente para que essas aulas sejam as mais utilizadas.

Nesse sentido, sentiu-se necessidade de testar este método de ensino, para verificar os
beneficios/dificuldades da combinac¢ao de métodos em aulas expositivas no ensino de ciéncias;
contestar a eficacia do método expositivo com o quadro cheio de assunto para copiar, ou apenas
leitura do livro didatico, ou ainda, tarefas que nao fazem sentido para os estudantes e conhecer
formas alternativas de aulas expositivas no ensino de ciéncias.

O método expositivo ¢ tratado de forma negativa, pois “o professor fala, ocupando, com
prelecdes, cerca de 85% do tempo. Os 15% restantes sdo preenchidos por periodos de confusao
e siléncio e pela fala dos estudantes [...]” (KRASILCHIK, 2008, p. 58). No entanto, mesmo
sofrendo criticas severas, ¢ provavelmente o método mais utilizado pelos professores. “A aula
expositiva -modalidade didatica mais comum no ensino de biologia — tem como fun¢ao infor-
mar os estudantes. Em geral, os professores repetem os livros didaticos, enquanto os estudantes
ficam passivamente ouvindo” (KRASILCHIK, 2008, p.78).

A passividade do estudante causada pelo uso do método expositivo tradicional deve ser
superada, pois métodos de ensino sao usados para “assimila¢ao consciente dos conhecimentos
e o desenvolvimento das capacidades cognoscitiva e operativa dos estudantes” (LIBANEO,
1994, p. 152). No entanto, o que leva professores a se prenderem a esse método, ja que “o con-
tetido determina o método?” (LIBANEO, 2008, p. 154). Seria “porque temem que, de alguma
forma, sua autoridade seja abalada e haja perda da seguranca e do poder assegurados pelas aulas
expositivas?” (KRASILCHIK, 2008, p. 58).

A sua popularidade esta ligada a dois fatores: “¢ um processo econdmico, pois permite a
um soO professor atender a um grande nimero de estudantes, conferindo-lhe, ao mesmo tempo,
grande seguranca e garantindo o dominio da classe, que ¢ mantida apatica e sem oportunidade
de se manifestar” (KRASILCHIK, 2008, p. 79).

Ainda se tratando da negatividade de aulas expositivas, Krasilchik (2008) aponta a pas-
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sividade dos estudantes causada pela falta de interagao com o professor como a principal des-
vantagem do método. Além disso, os erros de execu¢ao, como ma introdugdo das aulas, exem-
plificacao excessiva, aulas mal preparadas, professor quer dar mais conteudo do que ¢ possivel
no tempo disponivel, o nao estabelecimento de relagdes casuais nao justificando fatos, aula
cansativa na maioria dos casos, resultam pouca contribui¢do para a formacao dos estudantes e,
segundo pesquisas (PROJECT KALEIDOSCOPE, 1991 apud KRASILCHIK, 2008), o tempo
maximo que se da a uma exposicao ¢ de dez minutos.

Apesar de todas essas criticas, aulas expositivas tém seu papel dentro dos métodos de
ensino, pois elas permitem ao professor transmitir suas ideias, enfatizando os aspectos que
considera importantes, impregnando o ensino com entusiasmo que tem pela matéria. Melhor do
que qualquer outra modalidade didatica, as aulas expositivas servem, portanto, para introduzir
um assunto novo, sintetizar um topico ou comunicar experiéncias pessoais do professor (KRA-
SILCHIK, 2008).

Nao ¢ segredo que o professor € responsavel por escolher o método mais adequado a
sua realidade, também ¢ confirmado, segundo Pimenta (2002), que a educacao ¢ um fendmeno
complexo, fruto de seres humanos, que tém desafios diferentes dependendo do contexto politico
ou social que lhe colocam, que retrata e reproduz a sociedade, mas também projeta a sociedade
do futuro, portanto ¢ vinculada ao processo civilizatério € humano e hoje tem no minimo dois
desafios no contexto onde se encontra: O primeiro € a sociedade da informagao e sociedade do
conhecimento; o segundo a sociedade do nao emprego e das novas configuragdes de trabalho.

Defender as questdes da realidade comeca no planejamento escolar, para os autores Mar-
tins e Sasse (2011), de posse do diagnostico da realidade da comunidade se define os objetivos e
as prioridades da escola considerando as caracteristicas da comunidade, do corpo discente, dos
recursos humanos, materiais disponiveis, avaliacao da escola com relagdo a evasao, repeténcia,
aprovacao etc. Conhecendo isso, o professor define os métodos para alcangar os objetivos.

O ensino de ciéncias compreende o estudo da natureza e do ambiente; as relagdes do
homem com o meio fisico e ambiental; a compreensao das propriedades e das relacdes entre
fatos e fenomenos; apropriacdo de métodos e fatos cientificos. Visa também: o conhecimento
e a reflexdo sobre o uso social das tecnologias tendo em vista o aproveitamento racional dos
recursos ambientais; formagao dos estudantes para a preservacao da vida e do ambiente; aqui-
si¢ao de conhecimentos, habilidades e habitos relacionados com a satide e com a qualidade de
vida; a superagdo de crendices, supersti¢des e preconceitos (LIBANEO, 1994).

Reses (2010) considera que a didatica das ciéncias deve refletir sobre o objeto de estudo
das ciéncias, constru¢ao do conhecimento cientifico e relacao com a sociedade, de forma a atuar
criticamente e formar estudantes conscientes e participativos das decisoes e produgdes cienti-
ficas e tecnologicas. Defende o papel da escola e do professor de proporcionar oportunidades
para discussoes desses assuntos, levando em consideragao os aspectos €ticos, epistemologicos,
religiosos € econdmicos onde o professor, como profissional, deve pesquisar, elaborar, refletir e
planejar, pois “quem planeja tem atitude critica diante de seu proprio trabalho” (RESES, 2010,
p- 59).

Como se observou, sao inumeros os desafios para se preparar uma boa aula, dependen-
do da institui¢ao de ensino e seu recurso, torna-se uma tarefa ardua e desafiadora. Rodrigues
(2012), define o método de exposi¢ao pelo professor como sendo centrado na apresentagao,
explica¢do, ou mesmo, na demonstragao dos conhecimentos, tarefas e habilidades envolvidos
no proposito da aula ou exposic¢ao. Krasilchik (2008) aponta algumas dificuldades dentro da
relagdo professor/estudante (cujo método de exposi¢ao pode interferir), como, por exemplo,
incompreensao do vocabulario, pois no ensino de ciéncias palavras novas sao empregadas a
todo instante, nas aulas de citologia pode alcangar onze palavras por aula, em outras, seis, em
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geral com trés aulas por semana, se somar todos os dias de um semestre esse nimero aproxima
de 300, ou um ter¢o do vocabulario basico de uma lingua estrangeira.

O método de exposicdo verbal tem seu papel na educagdo e nao deve ser desprezado,
mas sim combinado com outros métodos. Libaneo (1994) afirma que o método de exposi¢ao ¢
o melhor meio para a explicagao de um assunto de modo sistematico, principalmente quando ha
poucas possibilidades de prever um contato direto dos estudantes com fontes ou acontecimen-
tos, as variagdes do método expositivo dependem da criatividade do professor, da flexibilidade,
para escolher melhores procedimentos, combina-los para melhor desenvolver as capacidades
cognoscitivas dos estudantes.

Frequentemente os contetudos sdo abordados de forma desvinculada com a realidade
[...] as metodologias de ensino precisam ser revistas, de forma que gerem uma maior
participagdo dos estudantes, ja que a forma pela qual o professor ensina, o dominio
do conhecimento e a relagdo deste com os educandos sdo decisivos no processo de
ensino-aprendizagem (RESES, 2010, p. 3).

Libaneo (1994) classifica os métodos de ensino em cinco tipos: exposi¢ao pelo pro-
fessor; trabalho independente; elaboragdao conjunta; trabalho em grupo e atividades especiais.
Aponta ainda os meios de ensino, que sao meios e recursos materiais utilizados pelo professor
e pelos estudantes para a organizacao e a condugao metddica do processo de ensino-aprendiza-
gem e cujo professor deve conhecer para utilizar. O mapa a seguir mostra a classificagao desses
métodos e suas descrigoes.
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Figura 1. Classificagdo dos métodos de ensino
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Fonte: (Libaneo, 1994, p. 161-172)

Segundo Ward (2010), os estudantes devem desenvolver habilidades béasicas para apren-
der ciéncias e cita a exploragdo do tipo tentativa erro como uma habilidade limitada e assis-
tematica que o estudante tem logo no inicio, no primeiro contato com o ensino de ciéncias,
mas que com o tempo essas habilidades podem se transformar em habilidades de exploragao
sistematica, organizada e significativa. Observar, classificar e levantar hipdteses sao habilidades
mais simples, j& planejar, prever e interpretar dados sdo habilidades mais avangadas.

Para ampliar seu conhecimento, os estudantes devem ser incentivados a fazer perguntas
sobre o mundo que os rodeia. O fato de terem que levantar questdes e encontrar as proprias res-
postas para elas possibilita que eles relacionem novas ideias a experiéncia passada e usem seu

30
Revista Maiéutica, Indaial, v. 4, n. 1, p. 25-36, 2016



entendimento e entendimentos atuais. Embora considerem isso dificil, os estudantes, com um
pouco de incentivo, levantardo questdes apropriadas que possam ser investigadas. O questiona-
mento, junto a observagao e a investigacao ¢ um aspecto fundamental do desenvolvimento da
compreensao dos estudantes sobre o mundo. Eles devem entender a diferenca entre as pergun-
tas que fazem e que podem ser investigadas, aquelas que serdo respondidas usando outras abor-
dagens e as que nado t€m respostas. De forma clara, entdo, “¢ importante incentivar as questoes
dos estudantes, e existe uma variedade de maneiras para fazé-lo” (WARD, 2010, p. 37).

Nesse contexto, aulas expositivas devem ser usadas como meio de instrugdo para que o
estudante possa adquirir as habilidades necessarias para aplicar o aprendizado de ciéncias em
seu cotidiano, Rodrigues (2012) leva em consideracdo que os métodos de ensino sao usados
nao so6 de acordo com os objetivos, mas também de acordo com uma compreensao global do
processo educativo na sociedade.

Vivéncia do estagio

Adquirida a fundamentagdo teorica sobre os métodos de ensino e aula expositiva, bus-
cou-se a pratica para se ter a compreensao da diferenga entre teorizar e praticar. Assim, as ati-
vidades de estagio ocorreram na escola ja citada, no periodo de oito dias, somando-se 25 horas,
das quais 20 horas foram dedicadas a observagdo e 5 horas a regéncia. Na observagao, foram
colhidos dados referentes a caracterizacao da institui¢cao concedente em rela¢ao a educacgao
basica, caracterizacdo do corpo docente e do professor regente. Por ultimo, foi feita a caracteri-
zagao das turmas onde se realizaram as regéncias. Apds recolher os dados referentes ao roteiro
de observagao, fez-se a regéncia nas turmas do sexto ano, onde foram praticados e adaptados os
planos de aula propostos no projeto de estagio.

Neste estagio, pode-se perceber ainda mais a importancia do professor no processo de
ensino-aprendizagem. Teve-se a real impressdao do que € estar a frente de uma turma de estu-
dantes com diferentes dificuldades, diferentes anseios, diferentes objetivos. Teve-se uma visao
do trabalho docente e seus inimeros desafios, sim, inimeros! Desde motivacao da turma até
estrutura de base para uma aula proveitosa. Mesmo com plano de aula simples, projetados de
acordo com a realidade da escola, ainda tiveram que ser feitas adaptacdes por conta de impre-
vistos durante o percurso.

Na primeira regéncia foi usada aula expositiva com ludopedagogia, levando brinquedos
para a sala de aula, o tema da regéncia era cadeias alimentares. Um boneco representante de
cada ser (produtor, consumidor primario e secundario, decompositor) foi levado para a sala
e disposto entre os estudantes para que, conforme o avango da exposi¢ao de aula, fossem se
manifestando e identificando os bonecos correspondentes. Na segunda regéncia, foram usadas
gravuras como recurso € na terceira combinou-se o método de elaboracao pessoal, na quarta a
exemplificacao através de textos e na ultima foi usado como recurso um filme curta-metragem,
apos foi feita a discussao dirigida sobre o assunto abordado.
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Figura 2. Alguns dos materiais utilizados nas aulas

Fonte: A autora

Figura 3. Visdo pessoal de um estudante sobre o tema abordado na aula na forma de desenho

Fonte: A autora
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Figura 4. Trabalho de maior destaque

Fonte: A autora

Dentre as aulas expositivas, a que mais despertou a curiosidade dos estudantes e promo-
veu a participacdo foi a regéncia feita com os bonecos, cada estudante apontava para o brinque-
do que achava ser adequada a classificagdo, dizendo: - Professora, ¢ 0 macaco! (um exemplo).
Além disso, se divertiam com os desenhos feitos com pincéis coloridos no quadro, mas sempre
enfatizando os novos conceitos aplicados. Ao final da aula todos ja conheciam a cadeia alimen-
tar e os seres produtores, consumidores primdrios/secundarios e decompositores explicando o
porqué de serem classificados desse modo.

As aulas seguintes foram produtivas, porém com pouca participagdo, foi preciso mais
esfor¢o para estimular os estudantes, isso leva a pensar mais uma vez sobre despertar a curiosi-
dade dos discentes. Objetos levados para a sala de aula ¢ mais um recurso eficaz nesse sentido,
porém, manter a disciplina em um ambiente de olhares curiosos ¢ mais dificil, € preciso pedir
varias vezes para todos sentarem, se organizarem para comegcar a responder as perguntas de
todos. Foi uma experiéncia gratificante.

Consideracoes finais

A vivéncia no Estagio II mostrou a realidade do cotidiano docente com relagdo a recur-
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sos e adaptacao do plano de aula de acordo com as situagdes, nesse caso, adiar aulas, diminuir
tempo de exposi¢do para adaptar imprevistos causados por falta de recursos, ar-condicionado,
aplicagdo de testes nacionais, dentre outros.

Ter uma forma de reinventar rapidamente uma aula planejada de uma forma e adapta-la
a situagdo vivida ¢ fundamental para alcancar os objetivos, o professor deve estar sempre pre-
parado para isso. No Estagio II, vocé se coloca no lugar do professor e tenta de todas as formas
suprir as necessidades percebidas no Estagio I, vive as armadilhas causadoras do modelo de
aula tradicional, o qual exige pouco recurso: pincel e conteudo. Outras vezes, s6 a voz do pro-
fessor, porque nem pincel tem. Percebeu-se que, de certa forma, o professor esta sozinho no
que se refere a criar formas diferenciadas para a aplicagao das aulas, pois se tem a impressao
que a estrutura das escolas ¢ preparada exclusivamente para aulas expositivas, uma vez que sao
poucos os recursos disponibilizados para os professores.

Quanto aos objetivos propostos sobre os beneficios de uma aula expositiva, verificou-se
que ela estd muito bem encaixada, no momento de apresentar um assunto novo que o estudante
nao tenha ouvido falar, ela deixa a cargo do professor fixar os conceitos, ensinar o estudante
onde encontrar fontes para complementar o que foi aprendido. Depois dessa introdugao, ¢ hora
de aplicar métodos de ensino e aprendizagem que facam o estudante fixar contetido e compre-
ender onde se aplica no contexto do seu dia a dia.

As dificuldades das aulas expositivas estdo no tempo que o estudante dedica atengao
a explicagdo, na falta de recursos para complementar a exposi¢ao, uma vez que nao se pode
contar apenas com imagina¢ao do estudante para isso, além de o professor nao ser estimulado
a fazer uma aula diferente, pois o sistema faz das aulas expositivas uma opc¢ao mais viavel, ca-
bivel e dentro da realidade escolar, dispondo, na maioria das vezes, apenas os livros didaticos,
quadro e pincel (nem apagador esta disponivel).

Claro que as aulas expositivas ndao devem se limitar diante das dificuldades impostas
pelo sistema, usar recursos encontrados no dia a dia tanto do professor quanto dos estudantes
para alavancar as aulas ¢ um recurso valido na hora de educar cientificamente, além disso, ma-
teriais do cotidiano dos estudantes fazem com que eles percebam que ci€ncia nao ¢ algo distante
de sua realidade, faz serem cidaddos conscientes de seu meio.

Ser professor esta longe de ser um oficio facil, e se escolhemos essa profissao devemos
investir em materiais que ajudem a fazer uma boa aula, pensar como se fossemos autonomos,
uma vez que a disponibilidade de recursos para o ensino de ciéncias € pouco. Nao ¢ pelo fato da
falta de incentivos que se deve limitar ao descaso do sistema, mas pelo compromisso de formar
a sociedade do futuro. Vivemos uma realidade triste onde os lideres politicos precisam saber
apenas ler e escrever para governar e tomar decisdes importantes para a sociedade, e professores
precisam se graduar para dar aula, ironicamente com salarios brutalmente diferentes daqueles
que nao estudam, entdo, somos a base para mudar essa realidade e findar esse ciclo, devolven-
do para a sociedade pessoas capazes de influenciar positivamente o meio em que vivem, tanto
ambiental quanto socialmente. Precisamos resistir e lutar por nossos direitos e formar cidadaos
capazes de compreender seu contexto cientificamente, ensinar ciéncias fazendo o estudante
perceber a importancia do meio ambiente para os seres vivos e para a sociedade em geral.
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